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RESUMEN

_ Se presenta una propuesta de educacion ambiental para la proteccidon de
ecosistemas tropicales, la cual es producto de un trabajo interdisciplinario, que integra
la formacién de docentes, la educacién ambiental de nifios de nivel primaria, la
participacion de la poblacién local a través de la escuela, la revaloracion de los
saberes locales y la comunicacion sobre las caracteristicas de los ecosistemas
tropicales. | '

La propuesta se concreta en un programa de educacion que conforma un
manual con cuatro unidades de trabajo y 13 carteles didacticos. Entre sus propdsitos
estd el ser una herramienta de trabajo para el maestro y reforzar la educacion
ambiental complementando los contenidos de la asignatura de ciencias naturales,
dentro de las actividades de educacion formal.

Este trabajo es el resultado de la labor que se desarrolld, desde 1987 hasta la
culminacion del manual en 1995, en programas para la formacion ambiental de
maestros rurales del estado de Chiapas. El area donde se desamollaron las
actividades se ubica en los ejidos de José Castillo Tielemans y Santa Martha, de los
municipios de las Margaritas y Trinitaria, respectivamente. ‘

En esta experiencia se integré informacion tedrica, asi como informacion de
campo, obtenida a través de los maestros y los pobladores locales; se recuperan
aspectos educativos relacionados con el actual plan y programa de estudio de
educacién primaria, los Gitimos enfoques en la ensefianza de las ciencias naturales y
la experiencia y conocimiento de 15 maestros rurales en servicio.

El manual esté destinado al maestro rural que desarrolla su practica docente
en escuelas primarias ubicadas en ecosistemas tropicales; incluye contenidos para el

tercer ciclo escolar (So0. y 60. grados de primaria) y se basa en un enfoque educativo
constructivista. |




INTRODUCCION

La formacion de una conciencia ambiental es un proceso lento que requiere de
una educacion constante que proporcioné los elementos necesarios para relacionar
todo lo que esta pasando a nuestro alrededor con respecto a la destruccion de los
recursos haturales y las causas que la provocan, motivando poco a poco que la
poblacién participe activamente en la solucion de la problematica que ahora se
presenta. Esto se ha intentado por parte de diversos sectores y grupos en Mexico,
pero dando mayor énfasis a las acciones dirigidas a poblaciones urbanas. En las
zonas rurales, atn es minimo el trabajo educativo que se realiza en este sentido,
aunque afortunadamente no es nulo. Entre estas acciones, destacan las realizadas
con las comunidades rurales cercanas a las areas naturales protegidas. |

La selva alta siempreverde, que en las zonas rurales de Chiapas suele
llamarse montafia, se caracteriza por la gran altura media de los arboles que la
forman, por su vegetacion que se observa verde durante todo el afio y por su gran
diversidad biolégica. La selva es 'la masa de mayor vegetacion por su densidad y
altura que pueda existir sobre la tierra (Miranda, 1975:35).

La selva de Chiapas, que en un tiempo se considerd inhabitable, hoy dia se
encuentra poblada por indigenas de distintas etnias y por comunidades no indigenas.
Estos grupos tienen una gran diversidad de conocimientos sobre sus recursos
naturales, transmitidos de generacion en generacién y construidos a través de la
observacion y experimentacion del entorno natural. Estas comunidades han. tenido
que pasar por adaptaciones a un ambiente totalmente diferente al de su lugar de
origen, pues muchas de elias provienen de ecosisfemas templados. Junto con la
adaptacion al entorno natural, se ha presentado el proceso de deterioro que implica el

establecimiento de poblaciones en estas zonas. Actualmente ain son precarias las

condiciones de salud, vivienda, alimentacion y educacion de la poblacion asentada
ahi. |




Es en estos lugares y con estas poblaciones donde se considera imporiante
incidir y por ello se desarrollé esta propuesta, que entre sus propositos buscd reforzar
la educacion formal del nivel de primaria rural con un programa de educacion
ambiental complementario a la asignatura de ciencias naturales. Esta propuesta es
resultado del trabajo que se desarrolld durante varios afios para la formacion
ambiental de maestros rurales en el estado de Chiapas. En esta experiencia se
Apueden reconocer dos etapas: | '

* La primera que inicia en el afio de 1987 ytérmina en 1988.
* La segunda que inicia en 1994 y termina en 1995.

Una tercera etapa se identifica posterior a la publicacion de los resultados del
trabajo de esos afios, en concreto el “Manual de educacién ambiental para escuelas

primarias rurales de regiones selvaticas”. En las conclusiones del presente documento
se discutira como perspectiva de futuro.

Durante los afos 1987 y 1988 se colabord con el Centro de Capacitacion en
Ecol'ogia y Salud para Campesinos (CCESC), proyecto de campo en el estado de
Chiapas del Instituto Nacional de la Nutricion Salvador Zubirdn (INNSZ). El area
donde se trabajé se ubica en los municipios de Las Margaritas y La Trinitaria, Chiapas
y las practicas de campo se desarrollaron en los gjidos de José Castillo Tielemans y
Santa Martha. Las actividades en estos poblados fueron posibles gracias a las
relaciones establecidas a través de los programas de salud comunitaria y de
desarrollo rural del CCESC. El trabajo de formacién y apoyo a maestros rurales que
aqui se inicié, tuvo como grupo meta prioritario a los maestros de educacion primaria y
como grupos meta secundarios a los estudiantes de educacién primaria, a las familias

rurales y a la escuela local, como institucion educativa oficial y ambito de trabajo.

En estos afios se definid la necesidad de elaborar un manual de educacién

ambiental para maestros rurales ubicados en ecosistemas tropicales del estado de




Chiapas. Aspecto imporiante de resaltar es que, para la elaboracion del manual,
desde un principio se involucré al maestro rural. Fue indispensable que ellos

participaran activamente en esta propuesta, de manera que se diera respuesta a sus

propias necesidades e intereses. Con ellos se disefi6 1a estructura general del manual

y se inicid la elaboracion de las dos primeras unidades, asi, los primeros borradores

de estas unidades se redactaron y corrigieron con la colaboracion de los maestros -

rurales participantes.

_ Para efectuar las précticas' en las escuelas rurales se establecieron acuerdos
formales con la Jefatura de la Direccion General de Educacion Indigena Federal,
localizada en la cabecera municipal de Las Margaritas y con los profesores de
educacién primaria de los ejidos mencionados.

En ese entonces se organizé un Encuentro de Maestros Rurales sobre
Educacion Ecolégica, en el gjido de Nuevo San Juan Chamula (Pacayal), municipio
de Las Margaritas, al que se invité a los maestros de educacion primaria de la Zona |
de la Direccién General de Educacion Indigena Federal. Ahi se dio a conocer la

propuesta y se distribuy6 el material elaborado a 17 escuelas primarias.

La falta de personal y presupuesto para dar seguimiento a las 17 escuelas que
aceptaron participar en el programa, asi como la terminacion de la relacion laboral con
la institucion ocasionaron el final de esta primera etapa en 1988. Algunas actividades

tuvieron continuidad por parte de la institucién, pero el manual permanecié sin
avances. '

La segunda etapa de trabajo se desarmollo, de enero de 1994 a marzo de 1995.
A partir de la experiencia inicial, a finales del afio 1993 se retomo el proyecto y se le

dio continuidad, con el apoyo financiero del Programa SEP-CONACYT para proyectos
de Investigacion Educativa. En esa ocasion se constituyd un equipo de trabajo

interdisciplinario y se trabajé de manera conjunta en la actualizacidn y conclusion del
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manual de educacion ambiental.

En esta etapa se realizé la revisién del nuevo Plan y Programés de Estudio de
educacion primaria que, por la Moderizacion Educativa, se implementaron en esos
arfios, se elaboraron las nuevas unidades de trabajo, asi como materiales graficos
originales, que ilustrarian el manual a lo largo de todas las unidades. Con la
incorporacién de profesores de educacién primaria indigena de las Licenciaturas en
Educacion Preescolar y Licenciatura en Educacion Primaria para el Medio Indigena,
plan 1920 de la Unidad UPN 071, Subsede 'San Cristébal de las Casas, Chiapas, se
realizd una evaluacion a los materiales elaborados. Esta fase concluyé en marzo de
1995, cuando se entregd como producto final a la Secretaria de Educacion Puablica, el
manual de educacidbn ambiental para el maestro rural de primaria, ubicado en
ecosistemas tropicales, con trece carteles didacticos.

En el afio 2000, la Universidad Pedagdgica Nacional, Unidad Ajusco decide
publicar el manual imprimiendo mil ejemplares. En la actualidad este material es

propiedad de la universidad y sdlo se vende en fa libreria de la misma y en aquellas
con las que existen convenios de venta.

Las posibilidades que se pueden reconocer en materiales educativos como el

que se propone, son diversas. Se considera que es indispensable contar con

programas de educacion ambiental que incidan, a través de diversos medios, en el
conocimiento, aprecio, buen uso y proteccion de los recursos naturales locales. Esta

informacion, canalizada a través de las escuelas, puede llegar a gran cantidad de
poblacién. |

La escuela es el lugar donde se espera educar y formar a las nuevas
generaciones, pero en el medio rural, la escuela tiene mayor influencia, tanto en las
familias de la comunidad como en las autoridades locales. Los resultados de 1a

instrumentacion de una propuesta de este tipo en las escuelas primarias rurales no
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sélo repercutiran en la poblacion local, sino que, ademas, beneficiaran directamente a
los maestros rurales, al ofrecerles mayor informacion sobre el ecosistema donde
desarrollan su trabajo docente, ademas de materiales didacticos accesibles,
relacionados con la realidad que los circunda, diversas estrategias para mejorar la
~ ensefianza de las ciencias naturales y para apoyar sus actividades con el enfoque de
la educacion ambiental, y de la posibilidad de incluir a las otras asignaturas, integrando
todos los conocimientos de la educacién primaria. |

Ademas de los libros de texto, los materiales complementarios desempefian un
papel importante en la ensefianza ambiental, Si el maestro no dispone de libros de
texto especificos sobre educacion ambiental, es preferible ampliar los libros de texto

con materiales especiales sobre los problemas del medio ambiente local (UNESCO,
1977:76-77).

Debemos destacar que el material educativo que se propone represent6é una
herramienta de formacién ambiental para maestros rurales que actud en diferentes
momentos: a) desde su elaboracion, b) durante fa definicion de los contenidos, ¢)
durante su estudio y analisis y d) durante su aplicacion en el aula. |

Una caracteristica particular del manual, es ser un complemento de la
asignatura de ciencias naturales del Programa Nacional de Educacion Primaria. Esto
abre las perspectivas de factibilidad para su implementacién en el aula, muy
dependiente del apoyo oficial. Se puede deducir que esto da a la propuesta un gran
potencial, pues a través del apoyo oficial se podria distribuir en las escuelas rurales
correspondientes y, con la participacion del maestro rural, aplicar un programa de
educacion que atenderia problematicas ambientalés especificas. Parte de Ia
importancia de este manual es que représenta una experiencia que es apenas una
infroduccion a lo que puede llegar a ser un intenso trabajo de educacion ambiental en
areas rurales apoyado en las estructuras educativas oficiales.

12
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Las ideas que desde el marco tedrico se discuten, pretenden dar cuenta de
una reflexién que se mueve entre diversos planos, de lo general a lo particular, de lo
global a lo local, proporcicnando los distintos elementos que se han oonsiderat_io enla
construccion de materiales didacticos. A partir de la oportunidad de redactar un
informe sobre esta experiencia, tomando como punto de partida los conocimientos

“adquiridos en la maestria en Eduéacic’m Ambiental, se han vertido planteamientos y
reflexiones producto del frabajo realizado a lo largo de varios afios y que-hoy cobran
una significacion espécial dando sustento tedrico a este manual; sustento que puede
ser punto de partida para propuestas similares.

Se inicia la reflexion con la discusion sobre medio ambiente, tratando de
superar la concepcion de medio como sistema biofisico, para destacar e incluir en
éste la ifnportancia de las nociones de sociedad, cultura e historia, siempre presentes,
acompaifiando los procesos de apropiacion del ambiente natural por las comunidades

humanas. Aqui, el concepto de ambiente sociocultural destaca y se sostiene comoun

eje presente a lo largo de toda la propussta de trabajo. Como seiiala Bifani (1984), no
existe un ambiente natural independiente del hombre, por lo fanto la reflexion sobre el
desarrollo sustentable, educacion ambiental, la proteccidn y conservacion del medio,

etc. no tiene sentido fuera de esta relacién inseparable, la sociedad y la naturaleza
instituyen una unidad.

En un esfuerzo por conceptualizar la nocién de educacidn ambiental, que
orienta los materiales elaborados, con base en los planteamientos de Caride (1995), y
reconociendo las dificuitades de llegar a una nocidn unificada, se recuperan las
aportaciones con las que mas se coincide.

Resultaba necesario en esta reflexion tetrica, acercamos mas al sujeto, y
especificamente a los procesos mentales que se presentan cuando interactia con el
medio, con la realidad que le circunda, con su contexto, y para ello recurrimos a la

exploracion de las nociones de percepcion, concepeion y discurso §Cémo perciben

- 13




los sujetos su realidad, desde qué perspectiva la reflexionan, qué elementos estan
presentes cuando interact(ian con su medio natural, como y qué interiorizan al final de
su reflexion, qué de ello manifiestan a los otros y de qué manera lo hacen?. En un
intento por encontrar respuestas, se presentan algunas ideas y reflexiones al respecto.

De aspectos mas lejanos y abstractos, nos dirigimos enseguida hacia lo que
sucede en México, en la escuela y en las aulas, para ello presentamos una
recopilacion de las acciones y los materiales que se desarrollaron en nuestro pais,

sobre educacion ambiental formal, en el periodo correspondiente a la elaboracion del
manual.

Finalmente, se presentan los fundamentos psicopedagégicos que sustentan la
elaboracion del manual de educacion ambiental, describiendo ‘de manera muy
concreta los aportes que se retomaron de algunos autores. Con esto se concluyen las
ideas que constituyen el marco teérico, que muy lejos de ser algo acabado, pretende

ser un acercamiento a los principios que identificamos como el sustento de nuestra
propuesta educativa.

OBJETIVOS

Los objetivos que se buscaron alcanzar a través de este proyecto fueron los
‘siguientes:

1. Conocer las necesidades de formacion ambiental que presentan los maestros
de educacion primaria ubicados en Zonas rurales tropicales, a través del
desarrollo de procesos educativos que implicarian la creacion de materiales
didacticos para la educacion ambiental.

2. ldentificar y definir, desde una perspectiva participativa, contenidos de
educacion ambiental qué permitirian a los maestros de educacion primaria

ubicados en zonas rurales tropicales, comprender y difundir acciones

- ' ‘ - 14




educativas significativas para el cuidado de! ambiente.

Complementar los conocimientos que se imparten en las escuelas primarias
rurales durante los cursos de ciencias naturales, sobre los ecosistemas
tropicales, a través de la aplicacién de un programa de educacion ambiental.

Incidir en e! desarrollo de una conciencia ambiental entre los diferentes actores
gue viven e interactian en comunidades rurales establecidas en las selvas
altas siempre verdes del estado de Chiapas.

Experimentar procesos de trabajo en educacion ambiental que involucrarian la

participacion de equipos interdisciplinarios en la elaboracion de materiales
didacticos para el medio rural en ecosistemas tropicales.

15




CAPITULO |

EL AMBIENTE SOCIOCULTURAL COMO MARCO EXPLICATIVO DE LAS
RELACIONES HOMBRE-NATURALEZA

El medio ambiente se nos presenta como una realidad que se
intersecciona en areas diferentes que participan en su creacion o
transformacion, en cuyo contexto el protagonismo y las relaciones que mantiene
el hombre adquieren nuevos e importantes significados. Teitelbaum (1978)
propone: "se ha dejado atras una concepcion del medio seguin la cual éste es el
sistema biofisico en el cual estan inmersas las colectividades humanas. Ahora
una nocién mas amplia del medio comprende también los factores sociales y
culturales. Es decir, que el medio, de acuerdo con esta ultima idea, es el
conj'unto de los elementos fisicos, quimicos, bioldgicos y los factores sociales y
culturales en interaccion reciproca con seres humanos u otros seres vivos,

agrupados o considerados individualmente” (citado en Caride, 1995:275).

Teniendo en cuenta esta consideracion, la experiencia humana esta,
continua y funcionalmente, determinada por los elementos que configuran las
condiciones fisicas naturales y viceversa. Esto es, como las demas poblaciones
de seres vivos, los seres humanos también necesitan tomar del medio la
materia y la energia suficientes para desarrollar sus funciones vitales. De aqui
que la argumentacién ecoldgica se hace mas contundente: La naturaleza del
hombre esta insoslayablemente vinculada a la naturaleza del mundo, dado que
el hombre ha sido capaz de transformar el ecosistema natural en un ecosistema
humano. Lo que nos corresponde ahora entender es esa amplia relacion de
intercambio que surge entre los seres humanos y el medio ambiente.

El medio fisico-natural no es tan solo el Ambito contextual dentro del cual
las cosas estan dispuestas, como dice M.Novo "es la fuente de recursos que
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nutre la humanidad...es el ambito en el que evolucionan y se encuentran las
diversas formas culturales que el hombre elabora como respuesta a los
diferentes desafios de la naturaleza y de su propia condiciéon de ser vivo; en
Gltima instancia, es el receptor de los proyectos de desarrollo humano y sus
consecuencias” (citada en Caride, 1995.277).

Con todo, esta visién no debe inducirmos a pasar por alto lo que este

medio representa en si mismo, como sistema regulado internamente por leyes

que rigen la circulacion de la materia y de la energia. Siguiendo a R. Dajoz

(1979), ios ecosistemas, que son por definicion sistemas, nos remiten a un
conjunto de elementos en interaccion que conforman un todo coherente y
ordenado. Lo que, en definitiva, supone atribuiries una estructura construida de
acuerdo con un verdadero sistema de organismos interactuantes, de factores y
niveles organizativos, de transformaciones y cambios constantes de materia y
energia. No son, por tanto, algo estatico e inmutable: la evolucidon que
experimentan los ecosistemas se concreta en una sucesién ecolodgica, con
tendencias a estudios de mayor complejidad y organizacién como consecuencia

de modificaciones y acciones reciprocas entre su biotopo y su biocenosis
(citado en Caride, 1995:279).

Que los ecosistemas constituyan mucho més que un simple agregado de
elementos, permite hacer visible este proceso evolutivo, incluso histérico, que
los susténta, conformando auténticas claves para entender el dinamismo y los
tiempos de la naturaleza. Es precisamente en este contexto historico donde
cabe inscribir la orientacién analitica relativa a lo que se denomina el ambiente
sociocultural. Este simboliza y representa un entramado de procesos y
elementos econdmicos, culturales, sociales, tecnologicos, axioldgicos, etc.,
cuya interpretacién global no puede realizar_se. al margen de las relaciones
dialécticas que se establecen entre la sociedad y la naturaleza.




Para P. Bifani (1984), la relacion hombre-medio ambiente natural es,
antes que nada, una relacion utilitaria, que implica una relacion reciproca entre
ambas entidades. No existe, dira, un ambiente natural independiente del
hombre: la naturaleza sufre siempre su accién transformadora y a su vez lo
afecta y determina en un proceso dialéctico de acciones e interacciones. En su
opinién, fa transformacion de la naturaleza ha sido y sigue siendo un fenomeno
social, acentuado tanto por el avance cientifico-tecnoldégico como por las
necesidades de un grupo humano progresivamente mayor, cualitativa y
cuantitativamente més exigente. Seglin la opinion de E. Morin (1983) estas
interacciones ponen de relieve como de repente se ha hundido el antiguo
paradigma que oponia naturaleza a cultura. La evolucion biologica y la
evolucion cultural son doé aspectos, dos polos de desarrollo interrelacionados e

interferentes, del fendmeno global de hominizacion (citados en Caride,
1995:279).

Es asi como el hombre introduce con su actividad una serie de objetivos
y valores especificos, un cuerpo de conocimientos y creencias, en ofras
palabras, un patron cultural, cuyas repercusiones en los probesos naturales se
han ido materializando en lo que ha dado en llamarse un medio ambiente
construido (ecosistema humano o social), que se superpone o complementa a

un medio ambiente fisico-natural preexistente, incluso a la vida humana y a
cualquier sociedad.

La sociedad y la naturaleza organicamente instituyen una unidad. Su
sistema de relaciones se manifiesta, por un lado en la realidad natural que
influye sobre el sistema social y le obliga a adaptarse, y por otro, la realidad
social y su desarrollo (en términos de capacidad de transformacion y
manipulacién) tienden a adaptar el sistema natural a sus requerimientos.

Se supone que los modelos de desarrollo (ecodesarrollo, desarrollo
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sostenido, desarrollo alternativo, etc.), debieran orientarse hacia un proceso de
mejora econdémica y social que satisfaga las carencias y valores de todos los
grupos implicados, manteniendo al mismo tiempo opciones seguras y
conservando los recursos y la diversidad de la naturaleza. Como trata de
reflejar la Unién internacional para la Proteccion de la Naturaleza (UICN) en su
Estrategia Mundial para la Conservacion de los Recursos Naturales para el afio
2000, el "desarrollo sostenido" como concepto integrador permitiria englobar

maltiples principios ecoldgicos, socioculturales y econémicos (citado en Caride,
1995:294).

1.1. Crisis y educacién ambiental

Sobre la problematica ambiental, es admisible que en términos generales
el problema ecolégico se vincule al problema de establecer y desarrollar las
relaciones hombre-sociedad-medio ambiente. Que desde hace tres décadas
alcance las dimensiones de una cuestién radicalmente critica nos lleva a
coincidir con A. Pérez Agote {1979), en el hecho de relacionar esta crisis con

las ideologias desarrollistas, propias del capitalismo avanzado (citado en
Caride, 1995:294).

Con la busqueda de soluciones, de dificil concrecion en las practicas
sociales y en las realidades medic-ambientales, se avanza, no obstante en la
caracterizacion del problema que representa la misma crisis. Apelar a la
conciencia humana como estratégia, insistiendo en que es preciso percibir en
toda su magnitud y en todas sus consecuencias la crisis ambiental, lleva a las
personas y en su conjunto a la sociedad, a situarse frente a si mismas. Se
precisa tomar conciencia de la problematica ecol6gica y, por tanto, entender

que la solucidn de la crisis debe apoyarse en la construccion de un nuevo
humanismo.




El problema, gue no tiene precedentes, formula una vez mas la legitima
necesidad que tienen los ecosistemas y el hombre a desarrollarse
integralmente. En este sentido, es en esencia, pero no sélo, una cuestion ética
que afecta las sensibilidades, el pensamiento y las practicas sociales. En el
surgimiento y consolidacién de esta nueva ética, la educacion, y mas

" especificamente la educacion ambiental, debe elevar a los mas altos niveles de

compromisc su indudable protagonismo en la formacién y desarrollo de los
sujetos.

La educacion, en tanto que practica social, acontece siempre e
inevitablemente, en un medio ambiente especifico, de modo tal que no resulta
posible la existencia de un sistema educativo, o de manifestaciones concretas
de la educacion, independientemente de un determinado contexto fisico-social.
Asi, no es posible sustraer la realidad educativa de los contextos fisicos,
sociales y culturales en los que se inscribe y con los que interactia; en
conjunto, como realidades, forman parte del mismo problema, en un escenario
de exigencias e interrelaciones mutuas para el hombre, la sociedad y la
naturaleza. La cuestion, que es compleja, nos remite a las maneras de percibir

e interpretar el ambiente, de situarse y actuar en sus esquemas, ya sea
individual o colectivamente.

No obstante, es preciso admitir que el tema del medio ambiente no ha
encontrado un desarrollo particularmente afortunado y original en el campo
pedagogico (A. Colom y J. Sureda, 1981), hasta el punto de llegarse a afirmar
que la crisis de la ensefianza es paralela a la crisis de las relaciones hombre-
medio (Terradas, 1979). Con esta légica podria argumentarse que las nuevas
formas de pensar lo educativo (apertura al medio, seduccion por los principios
ecologicos, modificacién de roles educador-educando, etc.) son una respuesta,
cada vez mas interiorizada por las estructuras institucionales, a los cambios que

las crisis de la civilizacion y del medio ambiente han provocado en la ciencia y
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en el saber sobre las cosas, cambios que se han traducido en la modificacién

de determinadas -concepciones y practicas educativas (citados en Caride,
1995:301).

En definitiva, con el discurso ambiental existe la posibilidad de construir o
reconstruir tedricamente un discurso educativo en el que la educacion suscribe,
enire otros posiulados, aquellos que la caracterizan cOmo un pfoceso integral,
necesariamente contextualizado e interactivo. Con ello se admite,
implicitamente, la existencia de vias alternativas para el establecimiento de
objetivos, finalidades, principios axiolégicos, etc., que impliqguen una relaciéri
dialéctica permanente entre la "educaciéon” y el "medio ambiente”.

En la practica, se aspira a situaciones concretas que reflejen una mayor
interaccion y especificacion de ia accion educativa. No sélo a su necesaria
contextualizacion fisico-social, sino también a la ampliacién de los espacios,
contenidos, destinatarios y perspectivas de la accion pedagogica con relacion al
medio ambiente. De este modo, con la pretension de:promover la renovacion
educativa, extendiendo la educacion mas alld de lo escolar, del simple
aprendizaje por dominio o del desarrollo curricular, se trata de fomentar
compromisos estables de los educadores y del sistema educativo con el
entorno y sus problemas. |

1.2. Educacién'ambiental, origenes e identidad

Aunque susceptible de distintas interpretaciones, podria sugerirse que la
reflexion sobre la educacién y el medio ambiente es tan antigua como la
reflexion sobre el propio hombre y su obra; mas atin, es inseparable de ésta,
formando parte de un discurso filosofico ya consolidado como patrimonio de la
humanidad: desde los sofistas, Socrates, Platon y sus respectivos discipulos. A
partir de entoncés, educacion y ambiente, inscritos en el repertorio de las
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literaturas pedagogicas, vinculan Ia historia y la practica en un marco complejo
de conocimientos y experiencias educativas (Caride, 1995:304).

Una visién clara del arie educativo que debe imitar a la naturaleza
aparece con J.J. Rousseau (1712-1778). La suya es la educacién natural (si se
quiere la vision filoso6fica del naturalismo pedagégico) que mira a la naturaleza

como la verdadera y (nica maestra {Caride, 1995:305).

Pero es el movimiento de la Escuela Nueva, recreativo y creador al
mismo tiempo (Palacios, 1978), el que representard una apuesta decidida y
colectiva por el estudio del medio, en tanto que recurso y estimulo permanente
de la accidon pedagodgica, sin cuyo consenso es inconcebible el desarrollo
intelectual, moral y social de los sujetos. A propgsito de una valoracion global
de esta corriente reformista de la educacion, C. Lozano (1980) dice: hemos
escrito movimiento pero en realidad la Escdela Nueva fue un conglomerado de
actitudes, doctrinas e intereses contrapuestos. Cronolégicamente se le sefala
en el periodo entre 1889 y 1839, y contribuyd decididamente al impulso de lo
que hoy conocemos como educacion ambiental (citados en Caride, 1995:305).

En general, {as aportaciones que se suceden de forma ininterrumpida,
coinciden en subrayar la importancia del ambiente - como elemento
indispensable para una educacion del hombre. Para ello el interés se centrara
en la actividad misma que realizan los individuos, en la cualidad de la reflexion y
en la transformacién que cada sujeto realiza con la informacion que le transmite
su entorno (Pol y Morales, 1986) (citado en Caride, 1995:306).

La crisis ecolégica, fraguada en los compases de la revolucion industrial
y tecnoldgica, se consolida como un buen pretexto para hacer progresivamente

convergentes los discursos educativo y ambiental, ya desde principios del siglo
XX. |
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Después de la Segunda Guerra Mundial, en 1948 se crea la Unidn
Internacional para la Proteccion de la Naturaleza (UICN), bajo los auspicios de-
la UNESCO, el gobierno francés y ias asociaciones conservacionistas de Suiza..
En 1957, cambia de nombre como la Unidon Internacional para la Conservacion
de la Naturaleza y los Recursos Naturales. Empefiada en el objetivo de
fomentar la educacion y difusion de la informacién relativa al medio ambiente. T.
Pritchard define el término "environmental education” para hacer referencia a un
enfoque educativo patrocinador de una sintesis entre las ciencias naturales y
sociales (Caride, 1995:307).

En la década de los afios sesenta, la preocupacion por la degradacion
del ambiente adquiere una densidad y una extension imprevistas, apareciendo -
como uno de los puntos cruciales de la critica radical al sistema capitalista
avanzado (Pérez Agote, 1979) (citado en Caride, 1995:308).

La educacion acabara convirtiéndose en uno de los ejes de la reforma
del comportamiento social que restablezca el equilibrio entre el hombre, la
sociedad y su entormo. Mas concretamente, la educacion ambiental se inscribe
- como una de las soluciones vélidas a los distintos problemas que el
desarrollismo social ha traido consigo en sus relaciones con la naturaleza y en

general con el medio ambiente (Colom y Sureda, 1989) (citado en Caride,
1995:308). - '

En los dltimos veinte afios los esfuerzos dedicados a establecer las
sefias de identidad de la educacion ambiental y las referencias a su definicion
han ocupado un lugar destacado; con la sucesion de aportes, habitualmente
avalados por el debate cientifico o el tratamiento institucional, se ha puesto de
manifiesto que la complejidad y el alcance multidimensional de sus propuestas
no permiten reducira con facilidad a un concepto suficientemente comprensivo
y unificado. En consecuencia, carentes de una nocién reconocida
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universalmente, se validan todas aquellas que contemplan acciones educativas
coherentes con el medio ambiente, ya sea éste entendido como recurso,
contenido o cédigo ético.

Existe un amplio acuerdo respecto de su filosofia y principios, de modo
tal que podria afirmarse que los parametros basicos estan implicitamente
aceptados. Las discrepancias surgen cuando se tratan de hacer explicitos los
constructos que deben mostrar sintéticamente qué se alude con la expresion
- educacion ambiental. Se considera razonable asumir que ésta es una situacion
logica en el desarrollo ‘hist()rico y tedrico de la educacion ambiental, todavia
necesitados de la incorporacion de acepciones que contribuyan a su
caracterizacion con la mayor precision posible.

En la literatura disponible, los intentos de conceptualizacién que tienen
por objeto a la educacién ambiental se remiten, con mayor o menor insistencia,
a una semantica cuya raiz reside en la interaccion de los vocablos que

configuran conjuntamente su expresion: de un lado la educacién; de otro, el
medio ambiente. '

Con todo, sdlo mencionaré las definiciones que presentan algunos
autores mas recientemente. Asi, en 1978, J. Sureda y C. Picornell, la concebian
como el proceso educativo enfocado a la resolucion de los problemas
medioambientales, afiadiendo a continuacién como finalidad fa inculcacién de
conocimientos, actitudes y valores que puedan ayudar a las personas a

participar activamente en la bisqueda de soluciones a los problemas
ambientales. |

‘Mas tarde P. Cafal y otros (1981) la definirdn como un proceso en el
curso del cual el individuo logra asimilar los conceptos e interioriza las actitudes
mediante las cuales adquiera las capacidades y comportamientos que le
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permitan comprender y enjuiciar las relaciones de interdependencia
establecidas entre una sociedad con su modo de produccién, su ideologia y su
estructura de poder dominante, y su medio biofisico, asi como actuar en
consecuencia con el andlisis efectuado (citados en Caride, 1995;319).

J. Terradas (1983) propone definifa brevemente como un proceso
secuencia de contactos con la realidad y de progresos en el conocimiento y
sensibilizacion del sujeto.

M. Novo (1986), la define como el proceso que consiste en acercar a las
personas a una concepcion global del medio ambiente (como sistema de
relaciones multiples) para adquirir conocimientos, elucidar valores y desarrollar
actitudes y aptitudes que les permitan adoptar una  posicidén critica y
participativa respecto de las cuestiones relacionadas con la conservacion y

correcta utilizacion de los recursos y la calidad de vida (citados en Caride,
1995:320). '

A modo de sintesis, podria concluirse que la educacién ambiental se
hace equivalente a un proceso educativo, abierto y permanente, personal y
colectivo, de orientacion tedrico-practica, mediante el cual los individuos y la
comunidad toman conciencia de su realidad fisica, social y cultural, con objeto
de adquirir y transmitir los valores, actitudes y aptitudes necesarias para la

comprensién y transformacion del mundo, atendiendo a los supuestos basicos
de la calidad ambiental.

Con esta optica, la educacion ambiental deja patente gue no consiste
exclusivamente en promover una mayor capacidad de conocimiento del medio
ambiente, y, menos alin, su utilizacion estrictamente instrumental como recurso
0 ambito de aprendizaje. Representa mas bien un proyecto pedagogico
multidimensional, a'través del cual debe ser factible generar y consolidar
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nuevas practicas de convivencia y solidaridad humana, como fundamento de

una sociedad que garantice la conservacion y la calidad de las realidades
ambientales.

De las anieriores consideraciones cabe deducir que la educacion
‘ambiental asume, cuando menos, un objetivo claramente definido: hacer
concientes a los hombres de que su compromiso con el futuro de la humanidad
implica aprender a'pensar y a actuar conforme a nuevos criterios. Con esta
finalidad, en su cohcepcién estricta, la educacion ambiental no aspira a
convertirse en un sustituto de la educacién general, ni tan siquiera un sustituto
cientifi‘co-disciplinar con planteamientos intransferibles. Bien al contrario, sus
propuestas contribuyen a formular un proyecto educativo integral, globafizador y

globalizante que en lo esencial nos remite a la satisfaccion de los siguientes
presupuestos:

- Es un proceso permanente, extensible a todos los sujetos y
circunstancias educacionales.

- Es un proceso acumulativo y continuado de informacion y
formacion ambiental. ‘ |

- Nace de problematicas educativas y medio ambientales
especificas. _ _

- Tiende a promover el interés, la concientizacion y el incremento de
la sensibilidad respecto al medio ambiente.

- Se fundamenta en el criterio de interdisciplinariedad, compartiendo
los planteamientos teodricos-practicos de fas Ciencias Ambientales.

- Hace hincapié en la conformacién de actitudes, la adopcion de

valores y el comportamiento integrador en el ambito humanc y
técnico.

En esta forma, en evidente contradicciébn con {a educacién de corte
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tradicional, la educaciéon ambiental hace visibles sus postulados proyectandose
hacia el futuro a partir de un tratamiento ético y cientifico de la problemética
ambiental que suscitan las sociedades en desarrollo. Para ellas es necesario
que la educacién ambiental sea a la vez critica e innovadora. En palabras de E.
Chiappo: "critica respecto a la conciencia de los factores socioc-politicos del
problema y creadora respecto de la instauracién de una nueva ética de

liberacion..."(Caride, 1995:322),

1.3. Bases para la construcciéon del discurso ambiental

En todo proyecto de educacion ambiental existe un propdsito final,
relacionado con el desarrollo de una conciencia ambiental en los sujetos y un
cambio en su actuar cotidiano en relacion al medio ambiente. Incidir en la
consecucion de este propdsito tiene estrecha relacion- con el conocimiento,

influencia -y modificaciéon de las concepciones de los sujetos, buscando lograr a
mediano plazo cambios de conducta.

Las conductas que expresan los sujetos con respecto al medio ambiente
“tienen un sentido y un porque, y de ahi la importancia de acercarse desde
perspectivas psicologica, biologica, antropol6gica, etc. a lo que son las
concepciones, esquemas de conocimientos, ideas propias o representaciones
de los sujetos, entendidas en este trabajo como sinénimos (Cubero, 1995:7),
para la comprension de su construccion, de como perciben su realidad y como
se pued'e influir en ello a partir de practicas educativas que involucran el uso de
. materiales educativos. En este sentido se presentan las siguientes reflexiones,
con el propésito de discutir como, a partir de lo que cada grupo social percibe,
podemos influir en la resolucidn de problemas de edubacic’m ambiental.

Se entiende por percepcion el andlisis interpretativo de un conjunto de
datos a partir de los cuales, el sujeto obtiene informacion. La percepcion no es
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un proceso pasivo de obtencion de informacion guiada por los datos, es algo
mas complejo. Los esquemas cognitives, la experiencia previa y la memoria
dirigen la exploracion perceptiva, estos tres aspectos determinan los procesos
- de busqueda del objeto y de extraccion de informacion.

La percepcion se puede definir como una actividad guiada por
expectativas que son modificadas, a su vez, por la informacién obtenida como
consecuencia de esa actividad. En la percepcion, ademas de los factores
cognitivos entran en juego otras variables como las emocionales,
motivacionales y de personalidad, que ejercen influencia. Es decir, los sistemas
de valores de los individuos influyen en fa percepcion (Diccionario de las
ciencias de la educacion, 1990:1109).

Cada percepcion es un complicado proceso de  interpretacion,
descripcion de la realidad, mediatizado a travées de miltiples codigos vy
estructuras, especificos y definidos; ademas todo el proceso perceptivo esta
basado en una rapida y eficiente "intégracién" de las informacicnes
prov‘énientes de los diversos sentidos, y de una "utilizacion" global de tal
informacién, en la cual los diversos canales de ingreso pierden su especificidad
y parcialidad, y contribuyen a producir un unico significado. Los distintos
aspectoé de nuestro pensamiento l6gico-formal estan arraigados en estrucfuras

de percepcion y comportamiento organizadas segin esquemas previos a toda
adquisicion cultural sistematica (Arca, 1993:9).

Las claves determinantes de la percepci6n visual humana, tanto como la
de sus sistemas de representacion figurativa, derivan de tres factores:

1. El factor fisiologico: programado por el capital genético, el equipamiento
sensorial y el determinismo biolégico.




2. El factor cultural o socioculiural: determinado por las tradiciones,
convenciones y habitos compartidos y que remiten a la historia del grupo
social al que pertenece el sujeto perceptor.

3. El factor individual: determinado por los condicionamientos personales y
subjetivos, por las singularidades derivadas de la historia personal del
sujeto, tanto en el plano organico como en el psicolégico, generando
determinadas escalas de valores, espectativas, preferencias, aversiones,
ete. ' | '

Estos tres niveles pueden ser designados como:

- Nivel Fisioperceptual: caracterizado por su determinismo biolégico
y automatismo. |
- Nivel Etnoperceptual: propio de cada cultura.

- Nivel Idioperceptual: propio de cada sujeto singular.

Los condicionamientos socioculturales y los personales desempefian un
papel fundamental en la estructuracion de las percepciones visuales. Tan

importantes resultan, que determinan actitudes, expectativas y prejuicios ante el
mundo visible (Gubern, 1996:17-19).

Abundando en el concepto de percepcion, referido a la problematica
ambiental en ecosistemas tropicales, a continuacion planteo algunas reflexiones
que Arizpe, retomando a Whyie (1985), expresa en un estudio realizado en la
Selva Lacandona, Chiapas. Para ella, la percepcion “(es)...la experiencia directa
sobre el medio ambiente...y la informacién indirecta que recibe (un individuo) a
través de otros individuos, de la ciencia y de los medios masivos de
comunicacion" (1993:14). En este trabajo, lleva esta definicion al campo

antropoldgico y se pregunta: jcuéles son los aspectos culturales y sociales que
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modelan fo que percibe y comprende una persona o grupo? Considera que a
partir de un problema, se genera un proceso social de percepcién, conocimiento
y comprension que se va construyendo a partir de los intercambios sociales de
informacién, conflicto o alianza con otros individuos y grupos sociales. Como
resultado de este proceso, los grupos sociales tienden a tomar posiciones y
estrategias, que crean un mapa de percepciones sociales en constante
movimiento. El conocer este mapa es importante porque la solucion de los
problemas ambientales solo podra negociarse conociendo como estan
percibiendo y evaluando distintos grupos sociales su situacion, con respecto a
las acciones que generan los cambios ambientales y sobre los que se requiere
actuar para evitar mayores deterioros.

Las percepciones individuales, provienen ya sea de una observacion
directa de un fendmeno de la realidad, o de informaci6n transmitida por otros,
haciendo que se observe de uha forma determinada ese fendmeno. Dichas
concepciones estan contextualizadas por los marcos culturales, aquellos que
Anne Whyte (citada por Arizpe, 1993:127) denomina marcos subjetivos (en la
toma de decisiones) transmitidos por la tradicién oral, la educacion o los medios
masivos de comunicacion. La percepcion y comprensién de los fenémenos se

construye socialmente, es decir, mediante la interaccién entre los individuos.

Sélo si la percepcion se interioriza mediante suficiente informacion .
técnica, suficiente debate, participacion real, y se convierte en comprension

cabal del problema, podran darse pasos adelante en la bisqueda de soluciones
(Arizpe, 1993:143).

Por su parte, las concepciones son los componentes con ios cuales, a
partir de valores culturales previos, de la observacion propia y las nuevas
propuestas, los individuos forjan lo que los tedricos de hoy llaman una nueva




estructura discursiva. Un discurso reconstruido, pues, sobre lo que significa
para elios la transformacion ambiental, la vida actual y los retos que traen
aparejados los cambios globales y locales (Arizpe, 1993: 149).

En el desarrollo de este proyecto, un esfuerzo importante fue el
acercarse al maestro rural y explorar sus opiniones acerca del tipo de material
didactico que seria adecuado para la ensefianza de la naturaleza y el desarrollo
de actitudes positivas hacia el mismo. Estas se lograron incluir en los materiales
didacticos elaborados, aunque para ello fue necesario acercarse a sus
expresiones, a sus discursos. Para clarificar este aspecto, se requiere precisar
lo que entendemos en este .trabajo por discurso y, para ello, se han recuperado
algunas ideas expuestas por Buenfil Burgos (1991), quien nos sefala el

caracter discursivo de los objetos, de los procesos y de toda configuracion
social.

Para realizar significaciones (incluidas las no verbales) los aportes de la
linguistica son Utiles, sobre fodo los aportes sobre el estudio del lenguaje
hablado y escrito. El proceso por el cual un significado es ligado a una imagen
acﬂsticé es la significacién y el contexto dentro del cual aparece enunciado un
término establecera los parametros de su significacién posible. |

Para Wittgenstein (citado por Buenfil, 1996:99) no hay significacion fuera
del uso del lenguaje; no hay signiﬁcacién al margen de un sistema de reglas y
usos, fuera de un contexto discursivo, de un juego de lenguaje. Todo acto
puede ser significativo, no hay accion que no tenga un significado y ningdn
significado esta al margen de la accién. De aqui que se ponga de relieve el
caracter discursivo de lo social: todo tipo de relacion social es significativo.

Entonces, se entiende la significacidon como diferencialidad dentro de una
cadena discursiva. L.a educacion en tanto que proceso social tiene un caracter




discursivo. Asi, la nocion de discurso va cobrando una configuracibn mas
amplia y compleja y mas adecuada para e! analisis de la educacion. Discurso se

entiende, en este sentido, ‘como significacion inherente a toda organizacion
social.

La capacidad de significar no se limita al lenguaje hablado o escrito, sino
que involucra distintos tipos de actos, objetos, relaciones y medios que,
mediante algin simbolo, evocan un concepto. Entonces cuando se habla de
discurso, no se hace referencia al discurso hablado o escrito necesariamente,
sino a cualquier tipo de acto, objeto que involucre una relacion de
significacion."Todo objeto o practica es significada de alguna manera al ser
apropiada por los agentes saciales. Toda configuracion social es discursiva en
este sentido. Las practicas educativas, que practicas sociales, son también
discursivas” {Buenfil, 1996:100). Lo anterior implica entonces aceptar que el
discurso educativo no se limita a documentos y verbalizaciones relacionadas
con las practicas educativas, sino que involucra otros elementos que configuran
lo educativo (actividades, rituales, distribucion de espacios y de tiempos, etc.)
concentrandose en las significaciones que adquieren en sus interrelaciones y

en sus relaciones como conhjunto frente a otras practicas e instituciones
sociales.

De este modo, el maestro rural al interactuar con sus alumnos les
transmite una serie de mensajes que no se centran necesariamente en los
contenidos tematicos sobre la naturaleza, son mensajes relativos a sus valores,
a su forma de relacionarse con la naturaleza, a la cercania que tiene con el
contexto del nifio, entre otros, que se manifiestan a través de sus discursos. La
posibilidad de influir en los maestros a través de los materiales didacticos,
representa una oportunidad, no sélo al incidir en la educacién ambiental de los
nifios, sino también en la formacion ambiental del maestro, en particular en las
expresiones, practicas, etc. que utilice frente a sus alumnos.
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En esta misma linea de formacion ambiental dirigida hacia los maestros
rurales, destaca ofra estrategia que conduce al maestro a expresar sus
concepciones; la plantean Porlan y Garcia al afirmar: "Los problemas existentes
en la realidad educativa deben funcionar como punto de partida y como hilo
conductor en el proceso...El tratamiento' de problemas posibilita el
cuestionamiento de las concepciones facilitando un proceso gradual y continuo
de cambio de las mismas. Trabajar con problemas es un proceso intelectual
complejo que ofrece multitud de posibilidades de aprendizaje y de
encadenamiento de nuevas cuestiones, de forma que, en torno al eje que
constituye. el tratamiento del problema, se articulan nuevos problemas y nuevas

tematicas que pueden guiar el proceso de aprendizaje del profesor..."
(1993.283).

La caracterizacion de la dinamica de la clase, a través de un diario o de
otro instrumento, responde a la manera de conceptualizar la realidad que tiene
cada 'profesor'; a sus propias ideas y puntos de vista. "Las concepciones no solo
determinan nuestra manera de ver la realidad, sino que "de hecho" guian y
orientan nuestra accion en el aula. El contenido de estas concepciones hace
referencia a los aspectos ciave de cualquier contexto educativo™ (Porlan y
Garcia, 1993:289), como se pu-ede ver a continuacién: '

» Concepciones referidas al alumno: como aprenden los alumnos; como se
facilita dicho aprendizaje; influencia de {as capacidades innatas; causas
de las conductas no adaptativas (nifios dificiles); las posibilidades de

cambio y desarrollo; derechos y deberes de los alumnos; etcétera.

» Concepciones referidas al papel del profesor: su autoridad; la relacién |
con el curriculum; la profesionalidad; estilos y métodos de ensefianza;
fines y metas pedagdgicas; etcétera.




¢ Concepciones referidas a la materia: caracter absoluto y relativo del
conocimiento; importancia del conocimientio espontaneo de los alumnos;
naturaleza del conocimiento escolar y su relacion respecto al
conocimiénto cientifico y al cotidiano; técnicas de ensefianza 'especiﬁcas;
materiales; recursos; etcétera.

e Concepciones referidas al ambiente: relaciones psicosociales dentro y
fuera del aula; democracia escolar; toma de decisiones; relaciones de
poder; equipos naturales; lideres; ambientes fisicos; organizacion de los
materiales; organizacion del espacio y del tiempo; etcetera.

Aungue puede existir una gran diversidad de concepciones o puntos de
vista, se pu‘eden establecer grandes patrones comunes o modeios didacticos
debido a una de sus caracteristicas: 1a relativa coherencia interna que suelen
guardar entre si. Otra caracteristica de las concepciones s su resistencia al
‘cambio. Muchas de ellas se han ido elaborando a lo largo de nuestro proceso
de socializacion profesional en el sistema educativo a través de la percepcion,
muchas veces inconsciente, de regularidades y evidencias aparentes; por lo
que posee un alto nivel explicativo y funcional.

También es cierio, sin embargo, que si sometemos las conéepciones a
procesos continuados de contraste con la propia i'ealidad, 0 con otras
concepciones y puntos de vista, suelen aparecer contradicciones y evidencias
que nos pueden llevar a la modificacion, ampliacion o sustitucion de nuestras
ideas. Estos procesos requieren, sin embargo, de la orientacién y el apoyo
adecuados. El cambio de concepciones ha de dotarse de: "una metodologia de
desarrollo profesional que garantice la coherencia global y la continuidad del
proceso” (Porlan y Garcia, 1993:291).
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En el desarrollo de este proyecto, partimos de la idea de que las
percepciones y concepciones son aspectos diferentes, aungue intimamente
relacionados, que estan actuando permanentemente en los individuos, y que
marcan y definen las acciones gue emprenden en los distintos ambitos de su
vida. Las percepciones se construyen en los individuos a partir, entre otros
elementos, de sus concepciones previas. Entiendo que cuando hablamos,
observamos y estudiamos al maestro lo que estamos recuperando son sus
concepciones, reflejadas en sus discursos.

En educacion ambiental, se pretende incidir en las concepciones de los
sujetos y considero que para llegar a esto e influir modificandolas de alguna
manera, nuestro primer acercamiento debe ser a través de su recuperacién y
andlisis, cuando se manifiestan principalmente a través de los discursos.
Consideramos que en esta experiencia, las acciones educativas que se
observaron en los maestros rurales reflejaron sus concepciones, y que

logramos recuperarlas quedando plasmadas de alguna manera en el manual de
educacion ambiental.
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CAPITULC Il

SITUACION DE LA EDUCACION AMBIENTAL FORMAL
EN MEXICO: 1982-1988

El campo de la educacidn ambiental formal en México presenta la
caracteristica, cdmpartida con otros paises, de que la agencia encargada de
estos temas en el gobierno, se encuentra en el sector que atiende los asuntos
relacionados con el medio ambiente y no en el sector educativo, lo cual

establece una dinamica de gestion y negociaciéon que le otorga una dimension
especial.

Para dar un panorama 'de la situacion de la educacion ambiental en
nuestro pais, podemos partir de la administracién gubernamental de 1982-1988,
con el establecimiento de la Secretaria de Desarrollo Urbano y Ecologia
(SEDUE), pués se puede afirmar que es en-este sexenio cuando se iogra un

mayor avance en la incorporacion de la dimension ambiental a los diferentes
sectores a nivel nacional.

Empero, en ese momento se afirmaba que en los distintos sectores y
grupos de la poblacién no existia una conciencia clara de la importancia de la
ecologia como factor indispensable de un proceso de desarrollo economico y
social sostenido a largo plazo (Gonzalez, 1993:57). Se pensaba en la ecologia
s6lo en términos de la preservacion de un escenario natural espectacular y de
la especie exdtica. En consecuencia se presentaban problemas fundamentales
en cuanto a la relacioén sociedad-ambiente, que principalmente se manifestaban

en la forma, por parte de la sociedad, de entender y asumir esta temética.

El plan de desarrollo 1983-1088 sefiald que: La solu‘ciOn de la
problematica ecolégica dependeria en gran medida de la participacién activa y
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consciente de todos los sectores de la poblacidn, por lo que seria necesario
realizar acciones de educaciéon ambiental, a tfravés de un proceso continuo y
permanente gue se iniciaria en los grados de preescolar y se extenderia a todo
el sistema educativo formal e informal. Se incluiria dentro del sistema educativo
formal, la ensefianza de la problematica ecologica, conteniendo las
adecuaciones regionales que correspondieran.

Como se puede observar, el hincapié en lo biolégico fue evidente, asf
como la expectativa de que mediante la incorporacion de contenidos se
desarrollaria una educacion ambiental. Esta perspectiva poco a poco ha ido
modificandose hasta nuestros dias, como mas adelante ampliaremos.

~ Para llevar a cabo estas acciones, el plan de desarrollo en ese sexenio
establecio tres lineas de accion: formal, no formal y capacitacion. En relacion
con la educacion formal, se planted como aquella referida a la promocion de la
incorporacion de lg dimension 'ambiental en la estructura curricular de los
distintos niveles del Sistema Educativo Nacional, de manera interdisciplinaria
con las otras areas de conocimiento. Asimismo, abarcd la promocién de la
formacion de cuadros profésionales especializados en las diversas areas
vinculadas con la gestion ambiental (Gonzalez, 1993:58).

La incorporacion de la dimensién ambiental dentro de las estructuras
curriculares, asi como en los materiales de ensefianza de las distintas
modalidades y niveles de los sistemas educativos nacionales, ha sido una

necesidad reconocida en las diversas reuniones internacionales y regionales
convocadas sobre este tema.

En este contexto, la educacidon ambiental formal aparece como un
espacio necesario para el establecimiento de una nueva actitud, de una nueva

relacion sociedad-naturaleza; en primer término, por el tipo y la magnitud de la




poblacién que atiende, y, en segundo término, porque es en este proceso
donde se posibilita la interrelacion organizada de los distintos saberes; ningun
otro espacio, pese a los cuestionamientos sobre su funcion social, ofrece tantas
opciones en este sentido.

Pddemos afirmar que, en ese momento, las condiciones de la educacion
ambiental formal eran favorables, en cuanto a que se estaban retomado
caminos propuestos por especialistas que habian trabajado durante varios afios
por impulsar este campo. Por lo mismo, es importante presentar de manera
resumida algunos antecedentes que nos permitan analizar, desde un contexto

mas amplio, la situacién de la educacién ambiental formal en México en esos
anos.

De 1986 a 1987 se desarrollé un estudio por el Centro de Estudios
Universitarios (CESU) de la Universidad Nacional Auténoma de México
(UNAM), a solicitud de la entonces SEDUE, para analizar la situacion que
guardaba la dimensién ambiental en los planes y programas de estudio, asi
como en los materiales de ensefianza en los niveles de educaciéon preescolar,
primaria, secundaria y normal (Gonzalez, 1993:59).

En términos generales, los resuitados de dicho estudio demostraron que
si bien en cada uno de los niveles educativos considerados se incluyeron
contenidos ambientales. en .sus materiales didacticos y se promovieron

actividades en este sentido, la situacién que prevalecia puede resumirse de la
siguiente manera:

a. La formacion de una cultura ambiental no constituia un proposito central en
ninguno de los niveles analizados, por lo mismo los contenidos ambientales
se encontraban dispersos, desarticulados entre si, y frecuentemente, se
encontraron ajenos a la realidad del estudiante.
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b. La mayor parte de los contenidos ambientales se localizaron dentro del 4rea
de las ciencias naturales, estos desvinculados de las ciencias sociales y a
menudo, con enfoques divergentes.

c. Tales enfoques propiciaban un conjunto de confusiones en el alumno, toda

vez que remitian a perspectivas esteticistas y utilitaristas de la naturaleza,
incluso dentro de un mismo texto. '

d. Se privilegiaba el ambiente urbano por encima del rural y se otorgaba
preeminencia a una concepcién de naturaleza, entendida como reservorio

de recursos para el usufructo del hombre.

2.1. Edl_[éacién Ambiental en Primaria (1986}

En la investigacion "Diagnéstico y propuestas de contenidos ambientales
en el curriculum de la educacion primaria” realizada por Alicia de Alba y otros,
en el CESU de la UNAM, en el afio de 1986, se encontré que los aspectos
relacionados con la educacion ambiental estaban presentes en todas las areas

de aprendizaje, si bien se observaron principalmente en ciencias naturales y
ciencias sociales.

En las conclusiones del estudio se hacen algunas puntualizaciones: Ei
reconocimiento del valor que tienen los libros de texto de esa época en materia
ambiental, pues se consideraban avanzados (de Alba, 1988:9-15): Se
detectaron sesgos discursivos que fungieron como obstaculos para la
comprension de la problematica ambiental. Uno de ellos es el que se referia al
énfasis o prioridad en aspectos positivos del progreso y la industrializacion,
soslayando el efecto negativo que han tenido en el ambiente. Otro sesgo fue el

enfoque biologicista, esto es, tratar temas vinculados con lo ambiental desde
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una optica exclusivamente biclogica, dejando de lado lo social.

En las conclusiones de la investigacion del CESU, se hizo énfasis en la
necesidad e importancia tanto de un cambio estructural-formal! del curriculum de
la escuela primaria, en el cual se incorporase de manera decidida la educacion
ambiental, como de emprender acciones graduales y parciales en distintos
ambitos del devenir curricular, ya que el programa de esos afios no incorporaba
los avances cientificos, sociales y tecnolégicos mas recie'ntes, y por lo tanto, no
respondia a la realidad que se vive en el ambito mundial; también se detecto la
necesidad de la articulacion entre niveles, ademas de incorporar la dimension
ambiental como parte estructural del mismo curriculum. |

Los libros de texto en esta investigacién fueron considerados como ejes
que estructuran el curriculum de la escuela primaria mexicana; en ellos

consideraron que se encontraban elementos importantes que permitian trabajar
en la linea de la educacion ambiental.

Se recomendo a corto plazo, el enriquecimiento del curriculum en la
materia, a través de acciones diversas, entre ellas la formacion permanente del

maestro, se considerd fundamental la informacion y formacion de los maestros
en cuanto a educacion ambiental.

2.2 Programa de la Modernizacién Educativa (1992)

A partir de 1992, con el programa de la Modernizacién Educativa, se
modifico el Plan y Programa de Estudios de Educacién Basica. Entre los
numerosos cambios que experimenté el curriculum de primaria, se encuentra la
introduccion de asignaturas y la modificacion de los libros. de texto, la
especificacion de-la educacidon ambiental como enfoque a desarrollar en la

ensefianza de las ciencias naturales, asi como la introduccién de un enfoque
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educativo basado en la teoria constructivista del conocimiento.

Todos estos cambios se fueron introduciendo de manera paulatina y el
proceso aun no habia concluido en el afioc de 1999, no se habian elaborado
todos los libros de téxto de ciencias naturales, por lo que se trabajé durante
algunos afios con programa de estudios y libros de texto de reformas distintas.

Por supuesto, la nueva propuesta curricular requiere de estudios como
los realizados para el programa anterior, en cuanto a los siguientes aspectos; el
conocimiento del manejo que se hace de la dimensidon ambiental, las

- caracteristicas de los nuevos libros de texto, los resultados que se obtienen de
los procesos de ensefianza- aprendizaje con un enfoque constructivista, la

efectividad en la introduccion del enfoque de la educacion ambiental, entre
otros.

2.3. Estrategias didacticas para la educacién ambiental

En este contexto de cambio escolar cobré importancia el tema acerca de
la didactica. Como una introduccién a este aspecto, es pertinente detenernos en
algunas definiciones vinculadas.

La didactica es todo un arte, hay muchas opciones. Es importante conocer
tantas opciones didacticas como podamos y también saber relacionar estas
opciones con los contenidos. Asi como los maestros pueden ofrecer un
contenido a través de conferencias, trabajo en laboratorio, trabajo en equipo o
investigacion de campo, los materiales didacticos pueden proponer distintas
actividades. Cada actividad cumple propésitos diferentes, entre otros:

+ Transmite una informacion determinada para que los estudiantes entren en
contacto con ella.
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Favorece la memorizacion contextualizada de datos.

Inscribe una informacidn determinada en un marco o mapa conceptual.
Propone un ejercicio especifico relacionado con un concepto especifico, asi
los estudiantes, al aplicar ese concepto, pueden resolver problemas.

Marca puntos de interés suscitantes (puntos de referencia) y analiticos (para
favorecer el pensamiento critico).

Favorece la sistematizacién de contenidos y que los estudiantes construyan
pensamiento propio. _
Propone contrastes y casilleros vacios en un marco conceptual, para que los

estudiantes construyan generalizaciones o tomen conciencia de algunas
categorias conceptuales.

Propicia el didlogo y la argumentacion.

Promueve el juego y propicia la contemplacioh estética.

El material didactico es de suma importancia en la ensefianza y en el
aprendizaje. Por material didactico se entiende;

El conjunto de medios materiales que intervienen vy facilitan los procesos de
ensefianza y aprendizaje (Chapela, 2003:1)

Los materiales didacticos son herramientas que tienen una doble accién:

Permiten al maestro transmitir a los estudiantes un contenido curricular

determinado.

Permiten al estudiante entrar en contacto con un contenido curricular
determinado

Desde el punto de vista del maestro, los materiales pueden considerarse
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como auxiliares, como asistentes pedagégicos. Desde el punto de vista del
estudiante, pueden considerarse como maestros alternativos.

Existe una gama de posibilidades en cuanto a los alcances de los
materiales didacticos, algunas se presentan en el siguiente cuadro, donde se
muestran los extremos (materiales para el autoaprendizaje e independencia
entre el maestro y el alumno), asi como el término medio:

M_aferial didactico que | -Estudiantes que | Maestros duyo trabajo
llega. a constituir un|aprenden manipulando e|docente se dedica a Ila
programa - delinteractuando con el|elaboracion de
autoaprendizaje. material. materiales didacticos vy

Grupos sin maestro, | -Intermediacion humana | por diversos medios hace
material .como |y socializante del|llegar el material a sus
maestro alternativo. |maestro y en compaiiia|destinatarios.

de sus pares.

Vigotsky (citado por Chapela, 2003) nos plantea que el estudiante
aprende si se establece un triangulo entre:

Contenidos curriculares selectos

(Elegidos con un fin y con una légica)

Vehiculo para este contenido Un medio humano empatico
(Material didactico) - receptivo, generoso, abierto,

incluyente, creativo, solidario

(Pares y -maést‘ros)
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Los materiales didacticos ademas de “transportar’ el contenido, deben
“presentarlo” ante los estudiantes, mantener este contenido en su zona de
atencion y atraerlos. Tienen que seducir al estudiante, invitarlo a que lo tome, lo
analice y lo- manipule, A través de la interaccion con el material (inte!'ectual,
fisica y afectiva) es que los estudiantes logran entrar en contacto con el
contenido, sacarlo del material y hacerlo propio.

Si concebimos la educacion .como la transferencia de elementos del
mundo que, por diversas razones explicitadas, se consideran importantes,
podremos darnos cuenta de que hay algunos contenidos de relevancia local,
para los que resulta necesario manufacturar materiales. Este es el caso del
manual de educacién ambiental que agui se expone, aunque muchos de los
contenidos nacionales sean pertinentes para todas las localidades, es necesario
darles un sentido, un significado, un trato Iocal; para que resulten dtiles,
significativos, apropi-ables (Chapela, 2003:3).

Segun esta autora, la educacion, puede ser una transferencia de ideas,
valores, conocimientos, sistemas de conocimientos; exp'eriencias, técnicas vy
métodos, para propiciar ‘que fos estudiantes avancen en su propio proceso de
construccion de autonomia, 1o que significa trabajar en sus procesos de
" construccion, fortalecimiento, recreacidbn y renovacion de su identidad, su
pertenencia social critica y de sus diversas capacidades. Los materiales
didacticos recogen elementos del mundo, para ponerlos en contacto con los
estudiantes, propiciando la interaccién mundo-estudiantes.

A partir de estas bases, y al realizar una revisiébn general de los
materiales que se han publicado, a nivel nacional, sobre temas de ecologia y
educacion am'biental, dirigidos a profesores de primaria, nos encontramos con
numerosos materiales al respecto. La informacién que se ha pr'oducido para el
sector educativo es significativa y puede constituir el punto de partida para
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definir las bases de diferentes propuestas de especializacion dirigidas a los
docentes, e incidir de manera adecuada en su formacion ambiental.

2.3.1. Materiales didacticos del PRONEA

La produccion de materiales a partir de 1986, se acrecent6 con el decreto
presidencial que establece el Programa Nacional de Educacion Ambiental
(PRONEA) .en México. Este programa fue instrumentado por tres instituciones
gubernamentales, a saber, la Secretaria de Educacion Piblica, la Secretaria de
Desarrollo Urbano y Ecologia y la Secretaria de Salubridad y Asistencia. A través
de un esfuerzo de concertacion elaboraron, a partir de esos afios, una serie de
documentos los cuales buscaban "proporcionar un apoyo continuo y permanente
que se inicie en la educacion preescolar y siga a lo largo de las diferentes etapas
del sistema educativo formai y no formal" (SEDUE, s.a.).

En el afio de 1987 se editd6 el documento titulado “Introducciéon a la
Educacion Ambiental y la Salud Ambiental”’. Este libro, y otro llamado paquete
didactico con el mismo fitulo, constituyd un apoyo al Curso-Taller de Ecologia y
Educacién Ambiental diséﬁado para favorecer las acciones correspondientes a la
primera fase de sensibilizacion del magisterio que el PRONEA estableci6 en su
vertiente de capacitacion y actualizacion del magisterio. En ese afio se distribuyé

este paquete entre ios maestros de primaria y preescolar de toda la Replblica
Mexicana.

El libro “Educacién Ambiental y Escuela Primaria en México” proporcionaria
al maestro elementos de analisis, en materia de educacién ambiental, lo que le
permitiria enriquecer su practica docente a partir del manejo integral de los

contenidos de ecologia y problemética ambiental que se encontraban en los libros
de texto gratuitos (SEDUE, s.a.).
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Con base en que uno de los objetivos del PRONEA era ofrecer al
magisterio una serie de servicios sistematicos que le proporcionarian los
elementos conceptuales y metodolc’igicos acerca de la educacion ambiental para
su actualizacién y capacitacion, ademas de los documentos anteriores, se elabord
el “Manual de Sugerencias Didacticas de Educacidon Ambiental para Escuelas
Primarias”, el cual proporcionaria al maestro actividades en apoyo a los
programas de estudio vigentes en ese tiempo, con un esquema general de
actividades y sugerencias por cada grado escolar (SEDUE, SEP y SSA, s.a.).

El libro “Equilibrio Ecolégico: La Ciudad de México y Zona Metropolitana”,
se distribuyd entre los alumnos de sexto grado del Distrito Federal y doce
municipios conurbados del Estado de México, mencionandose que en 1988 se
contempld la distribucién del libro “Equilibrio Ecolégico: La Repiblica Mexicana”
entre los alumnos de sexto grado de ptimaria de fodo el pais (SEDUE, 1987).

Estos son algunos ejemplos, de la gran cantidad de materiales impresos,
elaborados con la finalidad de cdntribuir a la actualizacion y capacitacién de los
maestros de primaria en temas ambientales. A partir de este breve diagnostico
nos preguntamos: ;En qué medida los profesores de primaria recibieron cursos,
talleres y los documentos que el PRONEA elabor6 y distribuy6?, ¢Cuantos
profesores de primaria conocieron o tuvieron acceso a éstos u otros materiales?

Investigando sobre la s'ltuac'lé-n que prevalecit en el estado de Chiapas, a
fravés de un trabajo de consulta con maestros en servicio de la ciudad de San
Cristobal de Las Casas, Chiapas (Ballesteros, 1992), se resalta lo siguiente: a
finales de 1987, se convoco a las supervisiones féderales del estado para asistir a
los cursos que se impartieron en la ciudad de Tuxtla Gutiérrez, donde se
capacitaria a los maestros sbbre el PRONEA. Paralelamente a esta situacion, en
ese mismo afio se aprueba la Ley del Equilibrio Ecologico y se exige a los

maestros implementar actividades de educacién ambiental en sus escuelas.
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Como consecuencia; ante la necesidad de impartir algunos cursos a los maestros
para que pudieran interpretar {os conceptos ecolégicos que se debian manejar, se
.integran estos dos propésitos y se imparien cursos dirigidos a los profesores. Los
maestros consultados afirman que estos cursos se caracterizaron por ser
improvisados y "al vapor”. |

La promocion de la educacion ambiental formal a través de este
programa fue intensa e impbrtante, _péro se reconoce que estas- acciones
estuvieron lejos de alcanzar las metas propuestas debido fundamentalmente a
tres causas:

a) La falta de continuidad de las acciones, toda vez que el PRONEA no se
reactivd con el cambio de gobierno federal.

b) La forma de capacitacion de los maestros empleada por la SEP, a partir de
una transferencia denominada "en cascada", que va disminuyendo su

calidad a medida que se reproduce en las sucesivas generaciones de
maestros que reciben el curso.

c) El pensar que la incorporacion de contenidos ambientales en el curricuium
es condicion suficiente para modificar pautas de conducta.

Con el establecimiento del Programa para la Modernizacion Educativa,
en agosto.de 1992, se imparten nuevos cursos a todos los docentes de
educacion bésica, como pafte del Programa Emergente de Actualizacion para
Maestros (PEAM), en donde se présenta la “Guia de trabajo para el maestro
sobre el medio ambiente” (SEP, 1992), que es una propuesta metodoldgica
para incorporar el enfoque de la educacidn ambiental en la asignatura de
ciencias nafurales. Esta guia formé parte de los materiales elaborados para

‘apoyar la transicion hacia el nuevo plan y programa de estudios de educacion
basica. |
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En agosto de 1993, se llev6é a cabo otro curso en donde se hizo la
presentacién del nuevo plan. Los propdsitos de la ensefianza de las ciencias
naturales sefialan que se deben desarrollar las capacidades y conocimientos
que permitan al alumno conocer cada vez mejor el medio e interactuar con él.
Se hace énfasis en que no es posible gue los alumnos entiendan la realidad
actual, sin comprender como las sociedades humanas se han relacionado con
el medio y las consecuencias gue esta. relacion ha tenido. Asi, se considera
necesario integrar el estudio del medio, en un proceso que prepare a los
alumnos para participar en la construccion de relaciones adecuadas entre su
comunidad, |a sociedad y el ambiente (SEP, 1993).

Se establece también, como aspecto trascendental el expresar
explicitamente en estos planes, que la ensefianza de las ciencias naturales se
debera desarrollar con un enfoque de educacion ambiental.

2.4. Sustentos del Manual de Educacién Ambiental

La educacion ambiental, como proceso educativo propiamente, se fundamenta
en una serie de ideas y experiencias educativas expuestas por maestros, pedagogos

y psicologos de diversas tendencias renovadoras, cuyo origen se remonta a finales del
siglo pasado.

Segin Palacios, "hacer una clasificacion de las principales tentativas de
transformacion de la escuela no es sencilla, pues son muchas y proceden de
preocupaciones muy distintas las respuestas dadas a la pregunta sobre el cambio
escolar. Es posible, sin embargo, intentar agrupar las respuestas mas relevantes en
tres grandes grupos que enfatizan respectivamente los aspectos didécticos,
relacionales y sociopoliticos implicados en el hecho educative” (Cafial, 1985:76).




Estos grupos serian los correspondientes a las tendencias reformistas (o de
Escuela Nueva), antiautoritaria y sociopolitica. La Escuela Nueva y otras comientes de
pensamiento pedagégico que ya se describieron anteriormente, aportan la necesidad
del contacto del nifio con el medio natural. Desde su aparicién, esta escuela establece
una serie de puntos claramente diferenciadores respecto a la escuela tradicionat.
ensefianza activa, respeto a los intereses del nifio, cooperacion en el trabajo,
autogobiemo escolar y contacto con el medio socio-natural inmediato. -

En el desamollo posterior de estos aspectos aparecen las distintas
aportaciones de Freinet: potenciacion del trabajo manual, de la observacion y
experimentacion asi como de la actuacion sobre el medio para transformario en
elemento de progreso (Cafial, 1985:77).

También dentro de esta corriente podemos situar algunas de las aportaciones
que hace a la pedagogia Jean Piaget. Para este autor la investigacion sobre el medio
favorece el desarrollo y la maduracion intelectual. Tanto Freinet como Piaget, son
conscientes de la importancia que encierra para el proceso educativo el contacto del
nifio con el medio fisico, natural y social. Aun cuando sus planteamientos no recojan
en esencia el conjunto de postulados (objetivos y recursos) que definen a la educacién
ambiental, sin embargo si estan impregnados, bien por la experiencia educativa, bien
por los resultados de la investigacién, de una cierfa preocupacion "ambiental" de
poner al nifio en contacto con el medio y favorecer asi un conocimiento real del

mismo, un uso productivo de &l y un mejor desarrollo intelectual del propio nifio (Cafial,
1985:79). '

La corriente pedagogica de Ferrer |. Guardia pone el énfasis, al criticar a la
escuela, en su caracter auforitario; para esta corriente toda renovacion pasa
necesariamente por un replanteamiento del tipo de relaciones humanas que se
experimentan en el aula. Esta corriente le da importancia a las ciencias naturales, a

los métodos de observacién y experimentacion aplicados a los fenémenos naturales y
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a la realidad social (Cafial, 1985:79).

La corriente sociopolitica critica a la escuela por ser una institucion
reproductora de la formacion social existente, tanto a nivel de su distribucion de clases
sociales, como en cuanto a la ideologia dominante en la misma. Frente a ello se
propone favorecer personas polivalentes, educadas por el trabajo y capaces de
analizar criticamente y actuar en consecuencia ante cualquier situacion del medio.
Sera a fravés de las relaciones productivas con la naturaleza como los individuos
tomaran contacto directo con ella.

Comparando las corrientes expuestas con anterioridad, se puede apreciar la
existencia de multitud de aspectos comunes entre los pedagogos'renovadorés ylo
que se ha dado en llamar educacion ambiental. A nivel de objetivos se coincide en la
tendencia a desarrollar la autonomia personal y el espiritu critico para afrontar la
realidad ambiental, la idea del trabajo cooperativo e interdisciplinario, €l relacionar
autogestion escolar con autogestion social y el conseguir mediante ta educacion
personas multifacéticas, insistiéndose en el contacto con el entorno y en la idea de
educacion a través del trabajo. De todas formas, la educacion ambiental va a

significar, para la moderna pedagogia, el aporte de una concepcion no antropocéntrica
del contacto con el medio. '

Los proyectos de educacion ambiental estdn fundamentados
principalmente por las corrientes educativas que hemos descrito con
anterioridad. Refiriéndonos mas especificamente a la propuesta que se
desarrolla y que culmina con la construccién del manual, ésta se plantea desde
una doble perspectiva: la que dio origen al proyecto inicial, que surge del trabajo
comunitario en aspectos productivos y que matiza un enfoque participativo a lo
largo del mismo vy, por otra parté, el giro eminentemente pedagdgico que toma
en el momento que se opta por la produccion de materiales para la educacion

ambiental, que no implica un divorcio con lo primero, sino la integracion de dos
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momentos que conciben al conocimiento como un proceso de construccidn, por
oposicibn a la consideracion del proceso del conocimiento como una
. verificacion de datos.

Al respecto, Fierro y Rosas mencionan lo siguiente: ... "el punto de
llegada del proceso participativo de los maestros, es recuperar su experiencia
en aguello que especifica su quehacer social - y sefiala mas adelante -
...retomamos la teoria constructivista del aprendizaje. Esta sostiene que el
conocimiento no se transmite sino que se construye de la interaccion social y de
la integracion de nuevas experiencias e informacién considerada como
relevante, a los esquemas cognoscitivos, mediante los cuales la persona

interpreta y reconstruye su propia comprehsi()n de la realidad" (Fierro y Rosas,
1993:188).

Carr y Kemmis precisan: “La verdad y la accién son asi
interdependientes y existen dentro de una matriz social donde los significados

se construyen y donde es posible atribuir a los actos un significado" (Carr y
Kemmis, 1988:156).

Con esto queremos sefialar la importancia de que este proyecto surgiera
de la reflexion conjunta con los integrantes de la comunidad y los maestros que
ahi trabajaban, no s6lo en lo relativo a la necesidad sentida de elaborar
materiales para la educacion ambiental formal, sino también en el diseno de los
contenidos qué se propusieron y fueron seleccionados precisamente pensando
en que este proceso de construccion no se diera en un vacio histérico, de .ahi la
necesidad de no desintegrar la educacion ambiental de la histbria local vy los
procesos sociales de interaccidn con el medio natural, desde la propia
perspectiva de los moradores de estas regiones.

Pensar en un programa de educacion ambiental para alumnos de zonas
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rurales, requiere de algo diferente a los abordajes educativos que enfatizan una
relacion "naturalista" del nifio con su medio. No se pretende invalidar este
postulado de los enfoques activistas de la educacion, solamente se desea
recalcar que esta condicién de interaccion "directa” con su medio natural se da
y acompania al nifio rural durante toda su infancia.

Los nifios que viven en ecosistemas tropicales, y en cualquier medio
natural, aprenden a relacionarse con su entorno desde la inmediatez de su
propia experiencia y la de sus mayores, quienes transfieren habilidades y
conocimientos a los mas pequefios. Sin embargo, de acuerdo con Vygotski, al
operar con conceptos espohténeos el nifio no tiene conciencia de ellos puesto
que su atencion esta centrada en el objeto al cual se refiere el concepto y no en
el acto de pensamiento mismo. Puede decirse que el nifio toma conciencia de
sus conceptos espontaneos relativamente tarde.

A traveés de la instruccion formal, los alumnos inician la construccién de
conocimientos por un camino inverso, en Ias actividades escolares los niflos
toman. conocimiento de lo que estén'haciendo, aprenden a utilizar algunas
destrezas concientemente y se proporciona la sistematizacion para el desarrollo

de sus propios conocimientos, para su uso deliberado y conciente (Vygotski,
s.f.:119- 158). '

Esto nos ayuda a comprender la importancia que la educacion
escolarizada tiene en el campo de la educacion ambiental. Los diversos
materiales que se empleen en las practicas, tanto del propio entorno como los
graficos y escritos, son elementos que ayudan a que los alumnos tomen
"distancia” de su propio medio y de sus actos, favoreciendo la reflexion sobre

los mismos y finalmente afectando sus relaciones con el medio natural. -

La organizacion de las actividades de ensefianza que se proponen, se
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basan en los siguientes aspectos: el proceso por el cual los nifios aprenden
comienza antes de que éstos ingresen a la escuela por lo que el aprendizaje

implica hacer conexiones entre los saberes y los conocimientos por aprender
(Bayer, 1990:7). |

Esto implica la labor de reconocimiento de esos saberes locales por parte
del maestro para que este proceso se dé en una forma menos azarosa.
Requiere que el docente se dé a la tarea de comprender mejor los contenidos
gue se trabajan en clase (Stodolsky, 1990:157). Para ello, el maestro dispone
de diferentes estrategias para llevar a sus alumnos mas alla de los limites
actuales de sus explicaciones:

1. Utilizando el "conflicto cognitivo”, a través del cual se busca la confrontacion
de los saberes actuales de los alumnos a través de situaciones
problematicas, propiciando su transformacion.

2. Colaborando activamente con los aprendices, propiciando la transferencia
de habilidades hacia ellos.

A través de esta propuesta se espera lograr, sobretodo, cambios de
actitud y adquisiCién de conocimientos, asi como una. participaciéon activa por
parte del maestro, que busque la apropiacion reflexiva y critica de los
contenidos y las actividades sugeridas.

En esta propuesta, también es importante destacar las consideraciones que se
tienen con respecto a la evaluacion. La evaluacién de los procesos de ensefianza y

aprendizaje de los alumnos es algo inherente de la propuesta didactica y al _'

curriculum. No puede pensarse en ésta como una estructura superpuesta y posterior
al acto de ensefianza. '
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La educacion, y la educacion ambiental en particular, no se evaluan con
examenes, pues ante todo se espera una actitud positiva hacia el medio ambiente
natural.

De acuerdo con el planteamiento constructivista de la educacién, la evaluacion
puede caracterizarse de la siguiente manera: se considera que la evaluacién es un
proceso cualitativo. El aprendizaje no puede reducirse a una medicion a través de
exdmenes. La evaluacion es un proceso._inherente al proceso de ensefianza
aprendizaje y, como tal, se tiene tanto interés en valorar lo que el alumno haya

aprendido como la forma en que se ha dado el proceso de construccién de ese
conocimiento.

Pueden reconocerse fres momentos principales en la evaluacion:

a) Laevaluacion inicial en la que se caracterizan los saberes y habilidades con que
cuentan los alumnos al iniciar el estudio de un tema.

'b) ‘Evaluacion permanente, o proceso por el cual se atiende y da seguimiento a la
manera como los alumnos interacttian con el objeto de estudio. También se le
conoce como evaluacion de proceso. '

c) Evaluacion final, poria que el maestro puede averiguar las posibilidades de sus
alumnos para conseguir la generalizacion de los conocimientos construidos a |
contextos nuevos. También se comparan los avances tenidos por cada alumno
en refacion con él mismo y en relacién con su nivel de inicio. | |

La evaluacion se constituye asi en un medio para el conocimiento profundo de
los alumnos, que sirve para colaborar con ellos de la mejor manera en la construccion
de sus saberes. Dista mucho de convertirse en instrumento de presién o de

comparacién interpersonal y de fomentar la competencia y la rivalidad. Este enfoque
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de la evaluacion se sustenta en el manual de educacion ambiental, no solo como una
fundamentacion tedrica que el profesor de educacion priman'a' puede consultar en el
texto del manual, sino como una serie de sugerencias practicas a lo largo de todas las
actividades propuestas en el mismo.
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CAPITULO Il
LA SELVA LACANDONA, AMBITO AL QUE ESTA DIRIGIDO EL MANUAL

En los dltimos afos, la crisis ecoldgica se ha intensificado a escala
mundial, debido fundamentalmente a la destruccion de bosques y selvas.
Rzendowski (1978) estimbé que las selvas tropicales de Meéxico abarcaban
originalmente 12% del territorio nacional, y que para 1981 constituian menos del
1%. En 1985, las cifras del instituto de Estadistica, Geografia e Informatica de
Meéxico sefialaron que en el pais quedaban un total de 11, 406, 000 ha de
"selvas” (Lazcano-Barrero y otros, 1992) (citados en SEMARNAP, 2000:11). La

selva alta perennifolia es el ecosistema considerado mas rico y Complejo' de
' todas las comunidades vegetales en el mundo, sumado a esto es habitat de un
gran ndmero de especies animales, algunas de ellas endémicas, raras,
amenazadas o en peligro de extincion. |

La gran diversidad bioldgica de nuestro pais se  deriva de la
heterogeneidad fisiografica y climatica y de las condiciones especificas
biogeograficas en que se ubica. Una de las regiones de mayor diversidad en
México es la Selva Lacandona, ubicada al este de Chiapas, por lo que se ha
identificado como una de las principales zonas prioritarias para la conservacion.
Esta selva tropical tenia una extension original de aproximadamente 1,300, 000
ha, segun Calleros y Brauer (1983), para 1982, se habian transformado 584,
178 ha, es decir, el 45% de la superficie total arbolada, sin embargo, sigue

siendo el habitat de una gran variedad de la flora y fauna silvestres de México
(SEMARNAP, 2000:12). '
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FIG. 1. LOCALIZACION DEL ESTADO DE CHIAPAS
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FUENTE: ATLAS DE CHIAPAS, 2003.

'FIG. 2. UBICACION DE LA REGION SELVA LACANDONA
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FUENTE: SEMARNAP, 2000:21-22.

En Chiapas, la Selva Lacandona puede localizarse en las distintas
regionalizaciones que se han elaborado en el estado, las cuales se han
propuesto a partir de diferentes criterios, algunos de ellos basados en factores

naturales, sociales, econdmicos o politicos, incluso militares.
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En este trabajo, retomamos la regionalizacién de Marqués (1988), porque
resulta atil para reconocer el origen de la probleméatica ambiental originada por
la intensa y compleja dinamica social qué se ha vivido en estado a lo largo de
los ultimos cien afios. Con el objetivo de delimitar las diferentes zonas o
regiones histéricamente conformadas en la Selva lLacandona, este autor
propone una regionalizacion a partir de cinco unidades particulares
caracterizadas como subregiones, estas son: Zona Norte, Comunidad
Lacandona, Las Cafiadas, Marqués de Comillas y Reserva de la Biosfera
Montes Azules (citado en SEMARNAP, 2000:47). En esta regionalizacion,
podemos destacar a la subregion Cafiadas, como la zona donde se
desarrollaron las practicas educativas que constituyeron la base del manual de
educacion ambiental.

Los procesos que han experimentado las distintas subregiones de la
Selva Lacandona a lo largo de estos afios, y que se describen mas adeiante,
como parte del contexto de nuestro proyecto, explican de manera amplia y

precisa el origen y tendencia de la problematica ambiental presente en esta
amplia region. ' '

3.1. Problematica ambiental en la regién Selva Lacandona

A partir de que da inicio el proceso de colonizacion campesina hacia la
Selva Lacandona en los afios 50, comienza un proceso permanente de cambio
de uso de suelo y una drastica disminucion continua de la cobertura forestal. La
llegada de campesinos inmigrantes de otras regiones del estado de Chiapas,
principalmente de los Altos y del Norte, y de otros estados de la republica,
aceler6 la incorporacién de la selva a la produccién agropecuaria y forestal y
origin6 la fundacion de medio millar de asentamientos humanos.

El origen de los pobladores de las localidades existentes dentro de la
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Selva Lacandona puede explicar en parte la falta de practicas de
aprovechamiento de recursos silvestres del frépico, asi como la marcada
tendencia al desmonte de la selva para la expansion de la frontera

agropecuaria, lo cual se caracteriza por ser una forma de aprovechamiento
némada.

Se puede decir que la problematica productiva mas importante se
relaciona con la pérdida de la fertilidad del suelo agricola, la deforestacion y la
falta de alternativas o proyectos econdémica y ecoldgicamente sustentables. Es
de notar el hechoc que la mayoria de las comunidades cuenta con un gran '
potencial de recursos naturales, principalmente maderables. Sin embargo, esta
actividad no se ha desarrollado porque no existe una cultura para el
aprovechamiento de los recursos silvestres; “existe mucha indefinicién y
desconocimiento sobre la reglamentacién ecolégica y de explotacion de
recursos silvestres; no cuentan con la capacitacién, la asistencia técnica, la
tecnologia para hacerlo o la asesoria pertinente en materia ecolégica para
desarrollar proyectos forestales. Al desconocer practicas.  productivas
alternativas a los sistemas agropecuarios que implican la tala de la vegetacion

arborea, en algunos cafetales usan como sombra al platanar y no a la seiva o al
acahual secundario. '

Los procesos de expansion agropecuaria han planteado ademas de la
deforestacion y destrucciéh de ecosistemas, otra serie de problemas, como es
la erosion que afecta a la mayor parte de los terrenos abiertos, con niveles de
severos a muy severos (condicion de los litosoles), ya que buena parte de las
tierras dedicadas a la agricultura y ganaderia se ubican en pendientes abruptas,
lo cual favorece los procesos de pérdida de suelo.

Los proyectos  productivos  promovidos por instituciones
gubernamentales, se aplican como programas para abatir la exirema pobreza
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sin tomar en cuenta los recursos naturales, son proyectos carentes de
orientacién tecnoldgica o inapropiados paquetes tecnoldgicos por lo que han
traido como consecuencia el deterioro del medio y una baja productividad,
estableciéndose un circulo vicioso de pobreza y conducta de supervivencia que
impactan de manera negativa al ambiente natural.

La devastacion de la selva en los (ltimos 45 afios ha sido descomunal y
acelerada. Ademas de los dafios causados por las compafias madereras, de
1954 a la fecha se ha destruido mas del 30% del arbolado de la Selva
Lacandona. Es evidente que el dafo provocado por la intervencion de
madereros, ganaderos y la aplicacién de programas discordes a la realidad
socioambiental de la zona han sido los de mayor impacto.

Otro aspecto de la problematica de la region estd relacionado con la
indefinicién de la tenencia de la tierra y el establecimiento de asentamientos
irregulares, todo ello intimamente relacionado con el alto crecimiento
demogréfico y la inmigracion, incrementada por los conflictos de 1994. A la vez,
los conflictos politicos y sociales obstaculizan el adeéuado trabajo de las
comunidades y el desarrollo de acciones institucionales.

La incidencia de incendios forestales, producto de los asentamientos
,irregulares,'la caceria furtiva, el saqueo de la flora y fauna silvestres, el uso
inadecuado de agroquimicos, la tala selectiva de especies maderables
preciosas Y la extraccién de no maderables, completan la complejidad de la
problematica ambiental existente en la zona.

3.2. Contexto biofisico y social de la Selva Lacandona

Frente a la problematica ambiental, los recursos naturales que reciben el

efecto de las acciones de los grupos humanos en esta region, presentan
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caracteristicas especiales, Unicas en su tipo. A continuacidon se hace una
descripcion de las caracteristicas biofisicas y sociales presentes en la Selva
Lacandona, en un intento por dar un panorama general de los elementos,
factores, procesos y' dimensiones - que interactian, se contradicen,
complementan y participan en esta realidad compleja.

La descripcion de las caracteristicas biofisica de la regién, pretende dar
cuanta del ambiente natural que predomina y con el que interactian los
pobladores originales o que emigraron a la selva chiapaneca, asi como ios
recursos gue se ven amenazados por las acciones de estos grupos humanos,

La descripcion del contexto social, expone un panorama en distintos
tiempos y espacios, en donde se ponen de manifiesto los procesos que ha
vivido la regién durante el establecimiento de poblaciones humanas, quienes al
permanecer e interactuar, modifican el ambiente creando ecosistemas humanos
y, en consecuencia, propiciando los fendmenos que han generado la
problematica ambiental anteriormente descrita. En estos ambientes es donde se
desarrollan las acciones educativas y donde se tendrian que implementar los
diversos programas de educacion ambiental, en nuestro casd. la
implementacién del manual de educacién ambiental.

3.2.1. Caracteristicas Biofisicas de la Selva Lacandona

De acuerdo con Ceballos y Eccardi (1993), una hectarea de selva
chiapaneca puede albergaf 160 especies de plantas vasculares 'y hasta 7000
arboles; y en un solo arbol pueden existir 70 especies diferentes de orquideas,
cientos de especies de escarabajos, hormigas y otros insectos. En la selva
chiapaneca se han registrado 500 especies de mariposas diurnas, el 27% de
los mamiferos y 30 % de las aves de todo el pais.
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Los ecosistemas de la Selva Lacandona, la proyectan como el centro de
mas alta diversidad bioldgica en el tropico, no sbélo de México sino de la
Ameérica Septentrional {De la Maza, 1997). Es considerada como un importante
contribuyente al macizo forestal tropical de la Selva Maya el cual es el mas
grande- en extension después del Amazonas. Un nimero considerable de esta
diversidad esta siendo protegida actuaimente por la reserva de la Biosfera de
Montes Azules, creada en 1978. La RBIMA, con una superficie de 331, 200 ha,
esta ubicada al interior de la Selva Lacandona en la porcién este de Chiapas, la
zona comprendida fuera de éste poligono, dentro de la lacandona, constituye su
zona de influencia (citados en SEMARNARP, 2000:12).

Fisiografia

De acuerdo con Raiz (1959), el estado de Chiapas queda ubicado en la
provincia fisiogréfica de tierras altas de Chiapas y Guatemala misma que esta
| dividida en cinco provincias: Sierras Plegadas del Norte, Meseta de Chiapas,
Depresion Central, Planicie Costera de Chiapas y Sierra de Chiapas. |

Las cartas fisiograficas de INEGI (1981), muestran que al interior de la
provincia de Sierras Plegadas del Norte, se localizan basicamente tres sistemas
de topoformas generales, sierra alta de laderas tendidas, sierra alta escarpada
compleja y sierra alta plegada y llanura aluvial, las cuales definen la

combinacién de siete unidades fisiograficas (citados en SEMARNAP, 2000:21-
22.) '
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FIG. 3. UNIDADES FISIOGRAFICAS (ARREOLA, 1999)

Unidad Fisiografica Caracteristicas
Sierras y cafiadas del rid Perlas | Sistema de plegamientos recientes (grupo intercalado de anticlinal v
Santo Domingo sinclinal} con direccién noroeste-sureste que dan a un nimero significativo
) de carrientes fluviales.
Sistema de Sierras de la Pequerio grupo de cadenas montafiosas de baja altitud con direccién
Cojolita-Jalapa noroeste-sureste separadas por la unidad fisiografica del valle de Santo
Domingo, cruzada longitudinalmente por la pequefia Sierra San Pedro.
Valle de San Quintin Esta circundada por laderas de pendientes abruptas y lomerios con una

fuente actividad carstica. Presenta un patron de drenaje que corre en
direccidon norte-sur, incluye los escurrimientos de los Rios Azul y Jataté, los
cuales confluyen al sur de la Siera de la Colmena y forman e} Alto

Lacantin.
Valle de Santo Domingo Presenta continuidad con ia zona de las cafiadas, el Valle de Lacanja y la
Sierra de la Cojoiita.
1 Slerras del Norte Se ubica en la porcién septentrional colinda hacla el norte con Ja llanura

aluvial del Rio Usumacinta y las llanuras de la Planicie costera del Golfo,
Llanura aluvial del Usumacinta | Comprende amplios valle de los Rios Salinas y Lacant(n en la Regién de
Lacantin Marqués de Comillas y Usumacinta.
Valle de Lacanja | Lianura con lomerios someros producto de la erosion de las cordilleras

: Slerra de la Cojolita y Sierra de Jalapa.

FUENTE: SEMARNAP, 2000:22.

Geomorfologia

Las caracteristicas geomorfolégicas presentes en la region, estan
definidas por tres tipos principales (PASECOP-SEDUE, 1992):

- Valles de importancia por su posicion topografica y alto grado de
fracturamiento. Estd conformado de rocas calizas que permiten la evolucidn
carstica. | |

- Planicies y lomerios someros de lutitas y areniscas con plegamientos
recientes y de menor grado de inclinacion.

- Relieve de origen aluvial en los margenes de las corrientes hidrologicas
(Lacantim, Usumacinta, Salinas, etc.), que debido a la baja altitud y la casi

inexistencia de elevaciones, sus extensiones superficiales son significativas
(citado en SEMARNAP, 2000:22).
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Geologia

La historia geoldgica de la region indica acontecimientos relativamente
recientes. La presencia de los carst es el resultado de la disolucién de la
quimica de los carbonatos de calcio y magnesio de las calizas al estar en
contacto con el agua; se encuentran cubiertas por vegetacion, cabe considerar
que en los Ultimos afios dicha capa de vegetacion ha sido alterada, propiciando
con ello un aumento en el grado de erosion.

Hidrologia

La Selva Lacandona contiene un importante y complejo sistema
hidroldgico, que representa el 53% de la cuenca del Rio Usum'acinta. Este rio
en conjunto con el Grijalva forman la region hidrolégica de mayor extension en
México (11, 550,700 ha) vy el 7° més grande del mundo, incluye cuencas

hidrograficas cuyos aportes pertenecen basicamente al sistema Grijalva-
Usumacinta.

Presentan un escurrimiento medio anual de 85 billones de metros
cubicos, que representa el 30% de los recursos hidrolégicos superficiales del
pais y el 56% de la energia hidroeléctrica generada a nivel nacional (Carrillo y
Toledo, 1992). La region-hidrologica en donde se ubica la Selva Lacandona es
una de las mas extensas del pais en proporcion a sus superficie total (1, 550,
200 ha.) (PASECOP-SEDUE, 1992) (citados en SEMARNAP, 2000:24). -
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FIG. 4. CUENCAS DE LA REGION HIDROLOGICA GRIJALVA-
USUMACINTA (INEGI, 1986).

Cuencas Superficie

Caracteristicas

Rio Lacantdn 1,252,600

Nace en el cerro Tenejapa al Sureste de San Cristobal
de Las Casas, conocido como Huixtan, en la selva de
Tzaconeja. Estd conformada por la unidon de los Rios
Sto. Domingo y Jataté. Sus tributarios son los rios
Tzendales, San Pedro, Miranda y Lacanja.

Rép Chixoy-Salinas 111,100

Nace en Guatemala por afluentes que se generan al
noreste, a partir de Quetzaltenango, se le conoce como
Rio Chixcy vy antes de llegar a territorio mexicano
cambia su nombre a Rio Salinas.

Rio Usumacinta 104,500

Limite internaciohal entre México y Guatemala. Es la
corriente mas importante del pais por el volumen de
agua que transporta,

Rio Grijalva-La Concordia 83,500

Localizada al suroeste del area, forma el parteaguas de
la regién Selva Lacandona.

FUENTE: SEMARNAP, 2000:24.

FIG. 5. HIDROLOGIA DE LA SELVA LACANDONA
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Climatologia

Las condiciones climaticas de la region estan fuertemente determinadas
por los vientos alisios, que dominan el area de junio a noviembre, y por los
contralisios y las masas de aire polar que ejercen su dominio durante los meses
de diciembre a mayo. Los vientos alisios provocan ondas tropicales del este,
depresiones, tormentas tropicales y huracanes que liegan desde el sur al
sureste a través del Mar Caribe, Golfo de México y, muy excepcionalmente, del
Océano Pacifico aportando el 80% del agua que se precipita en el area. El
efecto de los vientos contralisios y sus anticiclones es variable, pueden ser
calidos y excesivamente secos o moderadamente himedos (nortes). Estos
fendmenos suelen. alternarse enire los meses de diciembre y abril. Los nortes
aportan 10 0 15% de la lluvia del area.

La tem.peratura a nivel regional presenta dos maximas eh el afio, la
primera durante el mes de mayo y la segunda en agosto, en plena época de
lluvias. La disminucién de la temperatura al aumentar la altitud varia desde 0.3
grados centigrados por cada 100 m. de altitud, en el extremo norceste de las
montafias del norte de Chiapas en su vertiente hacia el Golfo de México, hasté
de 0.9 grados centigrados por cada 100 m. de aumento de altitud en la parte
central de las laderas de las mismas montafias, explicable por la exposicion del
sistema montafioso a los vientos. En general, la distribucion mensual de la
temperatura es regular. La temperatura media anual varia de 24 a 26 grados
centigrados en sentido sureste-noroeste. Asimismo, existe cierto paralelismo
entre estas isotermas y las de las temperaturas minima promedio anual y
maxima promedio anual las cuales son: 14 a 16 grados centigrados, y 32 a 36
respectivamente. La oscilacion anual de las temperaturas medias mensuales es
baja; en algunos lugares es isotermal (menor de 5 grados centigrados), y en
otras es de baja oscilacion (5 a 7 grados centigrados).
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La cantidad de precipitacién anual se ve afectada en su distribucion por
el relieve accidentado de las montafias de Chiapas. Las d‘iferencias en la
precipitacién total anual no son muy significativas y a nivel regional se observa
un gradiente creciente de precipitacion de este a oeste. En promedio la
precipitacién media anual para toda la region es de 2226 mm. (Centro Nacional
de Investigaciones Agrarias, 1982} (citado en SEMARNAP, 2000:26-27).

Edafologia

Las caracteristicas de los suelos en la region estan determinadas por el
tipo de materiales geoldgicos, las condiciones climaticas, las particularidades

del relieve y las condiciones de las comunidades vegetales que ahi se
encuentran,

- Las formaciones que predominan son rocas calizas, con suelos delgados
en fase crOmica, y porciones organicas de texturas finas y medias, de
tonalidades_ negras café rojizo o rojo y amarillento que se identifican
genéricamente como rendzinas. Estos suelos presentan fuerte susceptibilidad a

la erosién y lavado en los terrenos de mayor pendiente que se encuenfran
asociados con suelos litosoles.

En las areas cuyo principal sustrato geolégico son las calizas y
greniscas, los suelos son someros, alcanzando unos 3 ¢cm. de grosor donde
predominan los litosoles, relativamente acidos, con poca materia orgénica y de

baja fertilidad que conforma el mantillo y de coloracién rojiza que indica su
caracteristica arcillo-limosa.
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3.2.2. Contexto Socioecondmico de la Selva Lacandona

En la zona existe una serie de condiciones antrépicas que conforman un
mosaico socioecondmico y cultural muy particular, con caracteristicas
especiales. Actualmente en la Selva Lacandona existen diferentes vias de
comunicacion terrestre importantes, todas constituidas por caminos

pavimentados y algunos de terraceria. Las principales carreteras y sus cruceros
son: '

Palenque - Boca de Chajul

Crucero San Javier - Lacanja

Crucero Palestina - Chamizal

Crucero Corozal - Frontera Corozal

Crucero Benemérito - Boca de Chajul (carretera fronteriza o riberefia)
Comitan - Montebello - Ixcan |

San Quintin - Chanal

Ocosingo - San Quintin

Maravillas - Amatitlan

- Existe también un gran niamero de comunidades que sélo cuentan con
acceso aéreo, camino de terraceria o bien por via fluvial.

Durante la segunda mitad del siglo XX, la inmigracién provéniente de
ofras regiones de Chiapas principalmente de los Altos y el Norte y de otros’
estados de la replblica, aceleré la incorporacion de la Selva Lacandona a la
produccién agropecuaria y forestal, con el consecuente cambio en el usc del
suelo y la drastica disminucion de la superficie arbolada. La apertura de la

carretera fronteriza, la exploracién y explotacion petroleras en la selva han
acentuado este fenédmeno. '
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La colonizacion campesina de 1a Selva Lacandona fue un acontecimiento
tnicoe en el pais ya gue en menos de medio siglo, origind la fundacion de mas
de medio millar de nuevos asentamientos humanos. Fue también una
experiencia marcada por extremos sufrimientos desde el abandono del terrufio
hasta la lucha por la sobrevivencia contra el medio hostil de la selva y la inercia
burocratica estatal (De Vos, 1998) (citado en SEMARNAP, 2000:44).

Una de las poblaciones indigenas es la reunida en la .comunidad
lacandona, la cual fue deriominada como Zona Lacandona, municipic de
Ocosingo. Creada en 1871, la comunidad lacandona designa 641,000 ha de
bosque como el suelo patrio de los 500 mayas lacandones, 5,000 mayas
tseltales y 3,000 mayas choles que viven en este lugar.

En la Selva Lacandona existen numerosos asentamientos humanos que
piden solucion a sus problemas de tenencia de la tierra. La cual se complicd
con la llegada de los refugiados guatemaltecos desde 1981 y con los conflictos

entre las comunidades y e! surgimiento del zapatismo desde 1994 al interior de
la RBIMA. | |

La mayor parte de los pobladores no disponen de los recursos ni de los
conocimientos necesarios para llevar a cabd cultivos alternativos o para
beneficiarse de un aproVechamiento sostenido de las plantas y animales
tropibales. Por otro lado, es evidente y alarmante el proceso de desculturizacion

y la pérdida de conocimientos tradicionales sobre el manejo de los recursos
naturales.

La Selva Lacandona estd conformada por cerca de 1,300 localidades
(Williams, 1999) (citado en SEMARNAP, 2000:43), tomando en cuenta
rancherias ejidos, comunidades y pequefias propiedades; para 1999 aglutind
una poblacién aproximada de 287,815 habitantes, entre los cuatro municipibs
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que la componen (Palenque, Altamirano, Las Margaritas y Ocosingo), lo cual
representa el 8.9% de la poblacién total chiapaneca. Esta regién presenta una
tasa de crecimiento de 5.75%, en comparacién con el estado de Chiapas, cuya
tasa de crecimiento es de 4.5 %.

De acuerdo con De Vos (1992) y otros autores (citados en SEMARNAP,
2000:45-46), algunas de las causas migracionales de la Selva Lacandona mas
relevantes son: en 1950 el Departamentos de Asuntos Agrarios y Colonizacion
inicia el "deslinde de la selva" con el objeto de nulificar los titulos expedidos
durante el Porfiriato, convirtiéndose asi la selva en territorio nacional, para
abrirla a la colonizacion y solucionar multiples problemas de escasez de tierras
gue se venian suscitando en la region de los Altos de Chiapas y en otras partes
del pats; avance de la ganaderia como forma de produccion predominante en
las fincas, lo que ocasionaba desplazamientos de mano de obra campesina;
minifundios con suelos poco fértiles y bajos rendimientos agricolas;
dependencia del trabajo asalariado temporal ante la imposibilidad de obtener la

tierra y, por ultimo, inmigracién por la catastrofe natural del Chichonal.

Las primeras inmigracioneé y asentamientos campesinos se reportan a
partir de la década de los treinta (Leyva y Ascencio, 1996), los cuales
obedecieron a la existencia de importantes masas de campesinos sin tierra y
con miserables condiciones de vida como peones acasillados, los cuales fueron
expulsados de las fincas y ranchos por el proceso de ganaderizacion. El
poblamiento campesino de la regién tiene como caracteristicas la
predominancia de los grupos étnicos tseltal, provenientes de los municipios de
-Chilén, Altamirano, Yajalon, Sitalé y Ocosingo (Marquez, 1988); chol,
proveniente de los municipios de Sabanilla, Tumbal4 y Tila y el grupo tojolaba[,.
proveniente de los municipios de Margaritas y Altamirano (Zifiiga, 1996).

El poblamiento tardio y la concurrencia de diferentes culturas, distintas
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lenguas y diversas experiencias, segin los distinios lugares habian generado
una dindmica sociocultural muy particular. En la zona se empezaba a perfilar
una forma pluricultural unificada y a la vez diversificada (Pohlenz, 1985) (citados
en SEMARNAP, 2000:46).

Esta region se ha caracterizado por ser una zona de economia
campesina de autoconsumo con una produccion mercantil complementaria
basada en el cultivo del chile y café, cria de cerdos, becerro, recoleccion de
palmas y explotacion forestal, es decir, se le ha visto como una unidad bien
diferenciada de ofras regiones por las condiciones del sustrato natural para la
produccion, las caracteristicas tecnolégicas del manejo de los recursos, el
objetivo y destino de la produccjc’;n y el tipo de relaciones sociales y econdmicas
que se establecen para el desarroilo y la produccion.

Leyva y Ascencio (1996) mencionan que los procesos contémporéneos
rompen la idea de una Selva Lacandona encerrada en si misma, autocontenida
o con limites definidos en funcion del espacio natural. Las relaciones
comerciales conducen a Holanda o a Estados Unidos, lugares donde se exporta
el café producido en la region; y a los mercados urbanos del centro del pafs,
donde se consume la carne de becerros que ahi se crian y se engorda en
Tabasco y Veracruz. Por todo lo anterior la Selva Lacandona debe ser
concebida como una unidad con limites laxos y cambiantes a lo largo del

tiempo, abierta al mundo y con particularidades propias (citado en SEMARNAP,
2000:46).

Después de esta descripcion general del contexto social de la regidn, a
continuacidon se hace una descripcion mas detallada de las diferentes zonas
histéricamente conformadas en la Selva Lacandona, que Marqués propuso a
partir de cinco unidades particulares caracterizadas como subregiones, estas
son: Zona Norte, Comunidad Lacandona, Las Cafiadas, Marqués de Comillas y
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Reserva de la Biosfera Montes Azules.

FIG. 6. SUBREGIONES DE LA SELVA LACANDONA

RESERVA DE LA BIOSFERA |

. MGNTES . A2VLES
SUBRECIONES DE L SELVA LACANUDNA!
' 0T R W an
i i st
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FUENTE: SEMARNAP, 2000:47.

Subreqion Zona Norte

Esta zona comprende una superficie de aproximadamente 87.867 ha,
9.2% de la region Selva Lacandona; el proceso de colonizacion se inicia
aproximadamente en los afios cincuenta (la etapa de terrenos nacionales). Fue
habitada primeramente por tseltales y choles, en espacios de compafiias
madereras. Se intensifica durante los sesenta con la llegada del aserfadero
Bonampak y de los mestizos provenientes de Guerrero, Tabasco y Puebla,
entre otros. Las caracteristicas de la tenencia de la tierra es variada, pues van
desde colonias, ejidbs (cerca del 90%) y rancherias, hasta pequefas
propiedades. Este caracter de convivencia de distintos tipos de tenencia de la
tierra le dan, a la subregion, una dimension diferente al tratamiento de la zona
(Vazquez, et. al., 1992) (citado en SEMARNAP, 2000:48). En la subregién norte
para 1990 se calculd una poblacion de 70,000 habitantes aproximadamente y
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para 1997 se estimé una poblacion de 103,528 con una tasa de crecimiento de
5.75% anual. Se calcula aproximadamente unas 300 [ocalidades, de las cuales
el 75% tiens menos de 500 habitantes. - |

La mayor proporcién de superficie deforestada se ha incorporado
anarquicamente a un proceso de ganaderizacion, refléjéndose actualmente en
grandes superficies de pastizales y pequefias areas de cultivo de granos
basicos. Actualmente ésta es una zona de expulsion de poblacidon y en

perspectiva, un foco de presion sobre las reservas naturales de la regién.

Subregion Comunidad Lacandona

Esta region abarca un total de 252,631 ha aproximadamente, es decir el
26.4% del total de la Selva Lacandona. Su conformacién tiene como
antecedentes histéricos, que en 1971 se reconocen y titulan los Bienes
Comunales, en 1974-1976 se concentra a los tseltales y choles, y se crean
Nueva Palestina y Frontera Corozal (Vazquez-Sanchez y otros, 1992).

La comunidad lacandona esta articulada por tres localidades en las
cuales predomina un grupo étnico especifico (chol, tseltat 6 lacandon), lo que-
espaciaimente establece una diferencia importante en base a las caracteristicas’
culturales y a la forma de apropiacion de los recursos. Para 1997 se estimaba
una poblacién de 19,300 habitah_tes para las comunidades de Nueva Palestina,

Frontera Corozal, Lacanja Chansayab, Metzabok, Naha y Bethel (Williamn,
1999) (citados en SEMARNAP, 2000:49).

La potencialidad de los recursos naturaies de esta subregion esta en
funcion del espacio forestal, el 95.11% del total de su superficie esta arbolada.
La actividad ganadera en la zona es importante, aunque esta se realice en

forma extensiva. Las actividades econdmicas se basan en la produccion de
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cultivos basicos para autoconsumo, la cafeticuliura y la ganaderia. En esta
subregién hay una fuerte tendencia a ocupar areas con pastizales después de
algunos afios de uso agricola. De las tres comunidades, Nueva Palestina es la
que ejerce mayor presion sobre las areas naturales de la regién, ya que 20,000
ha de trabajaderos de los ejidatarios estan inmersos dentro del poligono de la
REBIMA.

La comunidad lacandona también hace uso de los recursos de la reserva
al extraer palma xate (Chamaedorea spp.) y la Pita (Aechmea spp.), haciendo
un aprovechamiento directo de la selva sin ningdn plan de manejo,
comercializando a otros estados de la repuablica y al extranjero.

Subreqgiéon Marqués de Comillas

Establecida como la dltima zona de colonizacion de la selva, presenta'un
patron de conformacién espacial y cultural diferenciado, debido a las
caracteristicas de los flujos migratorios y al origen tan diverso de la poblacion.
Se ubica en la region sur oriental de la Selva Lacandona, delimita fisicamente
por los rios Lacantiin y Salinas, y la frontera con Guatemala. Abarca un total de

203,999 ha (Vazquez y otros, 1992) que corresponden al 21.3% del total de la
superficie. '

Segun De Luna (1998) la subregitn esta dividida en tres microregiones:
la Riverefia que se caracteﬁza por ser la de mayor “desarrollo”, sus habitantes
son mestizos provenientes de otros estados del pais; la del Centro,
caracterizada porque sus habitantes son principalmente indigenas choles y
tseltales, se considera la zona mas pobre; y la Fronteriza, compuesta en su
mayor parte por mestizos provenientes de otras regiones del estado y de otros
estados de la republica, a excepcién de Flor de Cacao y las Deiiciés, que son
indigenas. La poblacion de esta Subregion se estimo en 25,588 habitantes para
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1999 (Williams, 1999), alcanzando una densidad de poblacion de
aproximadamente 11.5 hab/km2 localizados en 37 comunidades (citados en
SEMARNAP, 2000:50).

Los sistemas productivos incipientes se relacionan con el establecimiento
de algunas zonas dedicadas a los cultivos comerciales, a la ganaderia y a la
produccion de granos basicos. En esta subregiéon fue notorio el acelerado
crecimiento de las areas ganaderas en los afios 1975-1985 por los fuertes
apoyos institucionales a esta actividad.

Actualmente esta expansion se ha visto frenada por la drastica ruptura de
es0s apoyos Y la veda forestal decretada en 1980. Sin embargo el crecimiento,

aunque lento, aun persiste con los recursos propios de los productores y sobre
todo en los ejidos riberefios.

~La actividad forestal es una alternativa que los ejidatarios de esta zona
han descubierto, de tal manera que la mayor parte de los ejidos apuntan a este
aprovechamiento como eje principal del desarrollo rural de la zona. Es asi que
para esta region se ha establecido el Plan Piloto Forestal, promovido
inicialmente por SEMARNAP y seguido por la Consejo para el Desarrollo
Sustentable de la Selva 'Marqués de Comillas (CODESSMAC).

Subregion Cafiadas

Se ubica en la porcidn occidental de la Selva Lacandona, comprendiendo
'parcialmente‘ a los municipios de Ocosingo y Altamirano; algunos autores
distinguen dos subregiones denominadas Cafladas Margaritas y Cafiadas
Ocosingo-Altamirano, sin embargo “ambas comparten una misma historia de
colonizacion” (Leyva y Ascencio, 1996) (citado en SEMARNAP, 2000:50),
procesos economicos y el mismo conflicto social. Por tal, se le integré en una
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sola subregion que abraca un total de 81,542 ha que corresponde al 8.5% del
total de la superficie.

Esta subregion resulta de interés particular para- este trabajo, pues es

donde se ubican las comunidades donde se llevaron a cabo las practicas de

campo que enriquecieron al manual de educacion ambiental. Se estima que la
pobiacién para 1997 era mayor a los 30,000 habitantes, con una densidad de
poblacién aproximada de 36 hab/km2 distribuidos en mas de 150 localidades
entre ejidos, ranchos y rancherias. Esta microregion se considera la méas
habitada de la Selva Lacandona, y para la reserva de la Biosfera Montes Azules
la de mayor impacto, por dos razones fundamentales:

1.- De tipo agrario: la demanda de tierra ha sido el elemento de ¢ohesion de la
zona desde 1972, y '

2.- Por su ubicacién: se encuentran comunidades cuyos deslindes afectan la
reserva Y algunas localidades.

Segun Vazquez-Sanchez y otros (1-99.2) hay ejidos y propiedades

privadas que carecen por completo de vegetacion natural y ésta es la tendencia

que tiene la region. La economia de los habitantes de la subregién se basa en
la produccion de maiz y frijol para autoconsumo y actividades comerciales como
la cafeticultura y la ganaderia (citado en SEMARNAP, 2000:50).

Dada las caracteristicas de colonizacion de las distintas cafadas, la
adopcion de sistemas de produccion de basicos hacia la agricultura comercial y
la dificil accesibilidad, provocan que la poblacion tenga precarias condiciones
de vida. La reduccion de las zonas forestales y el deterioro de las agropecuarias

en funcidn de una presién poblacional creciente son dos problemas graves
actualimente.
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Antes del levantamiento armado indigena, en enero de 1994, esta zona
presentaba una situacion atrasada en todos los sentidos y a partir de este
suceso, el gobierno ha impulsado programas de asistencia social, sin embargo
estas acciones han sido insuficientes y el indice de marginacion sigue siendo
muy alto.

Subregién Reserva de la Biosfera Montes Azules

En 1978 se decretd el establecimiento de ésta reserva, abarcando una
superficie de 331,200 ha, lo cual representa el 34.6% de la Selva Lacandona.
La poblacion estimada para 1999 es de 21,899 habitantes (Williams, 1999),
distribuidas en 58 localidades (citado en SEMARNAP, 2000:51).

En particular fa situacion agraria de la reserva es muy compleja, primero
por la sobreposicion de los decretos; segundo, la mayorié de los ejidos tienen
mas terreno del que les corresponde; y tercero, Montes Azules es considerado
por los habitantes vecinos como una opcidn para el establecimiento de nuevos
centros de poblacién. Ante esto el régimen de propiedad consta de ferrenos

nacionales, ejidales 'y comunales, con presencia de algunos asentamientos
irregulares.

Las principales actividades productivas son los basicos (maiz y frijol),
como productos de autoconsumo y el café y la ganaderia extensiva, como
productos comerciales generadores de valores de servicio. En términos
generales esta zona carece de servicios y caminos suficientes, algunas

comunidades cuentan con pistas aéreas y en otras es la via fluvial el medio de
tra
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3.3. Relevancia de la reqion

Como se destaca a lo largo de este documento, resulta prioritario el
abordar contenidos relacionados con la selva alta siempreverde, por la
importancia que representa la Selva Lacandona en el estado de Chiapas,
México, y a nivel nacional e internacional.

La posibilidad de desarrollar distintas estrategias 'con el propodsito de
contribuir al desarrollo de la educacién ambiental en areas naturales; implico
hacer un esfuerzo para trabajar en lo local, teniendo una vision global, y definir
para ello los ambitos de trabajo pedagogico y el pdblico al que nos dirigiriamos,
el cual estaba sometido a diversos proyectos de formacién, lo que implicaba su

preparacion para barticipar activamente hacia la consecucion de este tipo de
trabajos.

Por ello, es preciso puntualizar que trabajar con estrategias como la
elaboracion de materiales didacticos, no significa Unicamente informar, o
transmitir contenidos a fravés de un material atractivo a la vista. Resulta
indispensable en este caso, visualizar que ademas de la extrema importancia
de la regién naturai que se aborda en el manual, también esta la compleja red
de relaciones politicas, econémicas y sociales que caracterizan a los grupos
humanos que ahi habitan, y que, sin embargo, seran quienes incidan y definan,
en muchos casos, €l logro de los objetivos de conservacion para la regién. De
ahi el interés por resaltar la relevancia del area de trabajo y los aspectos que
implica el realizar, en este lugar, distintos proyectos ambientales.

Relevancia ecologica

La Selva Lacandona, y particularmente la reserva de la Biosfera de
Montes Azules, por su posicion geogréafica, incluyen los ecosistemas terrestres
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y dulceacuicolas, comunidades y organismos altamente representativos del
tréopico del sureste mexicano y de una amplia porcion de Centroamérica.
Contiene elementos representativos de la zona neotropical y algunos del
neartico. Adicionalmente, destaca esta zona y sus reservas n'aturales'por sobre
otras de la Repulblica Mexicana por lo siguiente:

1. La regidn Lacandona es el sitio mas diverso de México, es comparable con
cualquier iocalidad de la region Amazonica;

2. Protege a un nUmero mayor de especies en riesgo;

3. La alta diversidad biolégica que alberga, representa un acervo genético
Unico en el pais, que de no dirigir los esfuerzos necesarios para su
conservacion, se perderia parte de nuestro patrimonio natural;

4, Presenta una densidad poblacional de especies caracteristicas, en sélo el
0.4% del territorio del pafs, se puede encontrar el 24.8% de los mamiferos,

el 33% de las aves, el 40% de las mariposas diurnas y del 15 al 20% de las
plantas vasculares de México. |

Relevancia histoérica cultural

_ Chiapas posee una valiosa herencia cultural. Se estima que casi una
tercera parte de ia poblacion de la entidad es indigena y conforma un mosaico
de etnias como la tsotsil, tseltal, tojolabal, zoque, mame, chol y lacandén
(Hernandez y otros, 1997).

Varios de los grupos étnicos de Chiapas conservan un importante legado
cultural sobre el uso de la naturaleza. Destacan en ese aspecto los sistemas

-agropecuarios adaptados a la delicada dindmica de los ecosistemas tropicales
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(Gomez-Pompa, 1985; SEP, 1988). Por lo anterior se considera relevante
rescatar el conocimiento indigena referente al uso y manejo de la cubierta
vegetal y de la fauna silvestre (cifados en SEMARNAP, 2000).

_ Es importante la incorporacién de esta 4rea a la dinamica
socioeconOmica nacional, caracterizada por un alto grado de marginacion, bajos
niveles de bienestar social y un uso extensivo de los recursos naturales, con
fuerte secuela de degradacion ambiental y de pérdida de la biodiversidad.

La Selva Lacandona constituye gran parte de la frontera internacional sur
del pais; este hecho implica el rompimiento y la diferenciacién de los procesos
socioecondmicos, politicos y'administrativos con las regiones de Guatemala,
'aunque' histérica y culturalmente la regidon también toma parte de
Centroamérica, de raiz maya y mesoamericana, y de continuidad con el
proceso sociocultural y politico del sur. La militarizacién de la frontera en
Guatemala, la inmigracién de refugiados centroamericanos a esta'regié.n y ¢l
levantamiento armado zapatista, son claras evidencias del proceso. La region
cobra asi gran prioridad en el mapa geopolitico nacional e internacional.

Relevancia cientifica, educativa y recreativa

La Selva Lacandona junto con los Chimalapas, constituyen areas
representativas de selva tropical en México. La ubicacion de la reserva de la
Biosfera Montes Azules dentro de la Selva Lacandona y la gran diversidad
biolégica que en ella existe, hacen de esta area un laboratorio viviente con
enorme potencial para el desarmrollo de actividades de investigacion sobre sus
ecosistemas y elementos naturales, sus relaciones ecolégicas, especialmente
sobre aquellos que constituyen sistemas fragiles y especies bajo proteccion
legal de conservacion, o incluso sobre el uso y aprovechamiento de los
recursos naturales por las comunidades de la reserva.
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La relevancia ecoldgica de la zona permite la realizacion de programas
de educacion ambiental, a través de los cuales seria posible difundir en la
sociedad el conocimiento de los recursos y de las caracteristicas mas
Televantes de la selva. Asi mismo, esta diversidad biolégica es un potencial de
atractivos naturales para el uso reCfeativo, tanto en las areas selvaticas como
en las arqueol6gicas y acuaticas, representando asi una alternativa de uso
sustentable y apreciacién de paisajes unicos a nivel nacional; el cual puede ser
considerado como una alternativa para los pobladores de la region de
diversificar las fuentes de ingresos econdmicos y lograr con ello compatibilizar
los intereses de conservacion y desarrollo sustentable.
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CAPITULO IV

PUESTA EN MARCHA: EL DISENO DEL MANUAL DE EDUCACION AMBIENTAL
PARA LA REGION SELVA DE CHIAPAS

En el siguiente apartado se describen las acciones que se llevaron a cabo para
la elaboracién del manual de educacién ambiental, a partir de la metodologia de
trabajo que se disefio exprofeso, asi como los distintos momentos de su desarrolio. Se
detalla ampliamente la primera y segunda fase del proyecto, las actividades
desarrolladas con los diferentes grupos de maestros, el contexto y su influencia en el

proyecto, asi como las decisiones que se tomaron para superar los obstaculos que se
presentaron en diversos momentos.

Especial importancia tiene la descripcién de la nocion de evaluacion que se
maneia en este proyecto, asi como los instrumentos disefiados para la evaluacion del

manual, resaltando su prioridad entre los procesos metodoldgicos desarrollados en
este trabajo. 7

Es importante resaltar que, aunque en el texto esta descripcion sigue un-orden
claro y hasta cierto punto lineal, la sistematizacion, reflexion y analisis de todo el
trabajo realizado se llevd a cabo tiempo después, una vez que la autora de éste se
incorpora a la maestria en Educacion Ambiental y, como parte de los conocimientos y
habilidades adquiridas en este programa, tiene la oportunidad de mirar €l frabajo

realizado con cierta distancia, precisarlo y evaluarlo con un mayor grado de
objetividad. |

4.1. Procedimientos

Con base en la experiencia desarroliada en la primera etapa del proyecto, a

partir de la elaboracidn del manual, se visualiz6 una propuesta de educacion
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ambiental que en términos generales integrard, como una estrategia global, la
proteccion de la selva tropical chiapaneca, la formacion ambiental de docentes,
educacion ambiental a nifios de primaria, la participacion de la poblacién local en la
construccion de contenidos escolares y la revaloracion de sus saberes a través de la
escuela. Para concretar esta propuesta, se definié la elaboracion de un prograrha de
educacién ambiental que conformara un manual con varias unidades de trabajo,
acompafiado por una serie de carteles didacticos, a la par de diversas acciones que
se desarrollaron a través del CCESC.

Durante la primera etapa se realizd una investigacion documental y otra de
campo; toda la informacion obtenida en estas investigaciones se tomo en cuenta para
la elaboracion de los materiales didacticos.

Investigaciéon de Campo

. R_ecorﬁdos a la comunidad en compaiiia de pobladores locales.

o Visitas familiares, observaciones 'y entrevista a maestros rurales y pobladores
locales.- Durante las estancias en las comunidades se realizaron visitas
domiciliarias en donde, para el levantamiento de la informacion, se utilizaron
las siguientes técnicas: observacion no estructurada simple, observacion no
estructurada participante, encuesta no probabilistica, cuestionarios con
respuestas cerradas y abiertas, entrevistas no estructuradas dirigidas y no
dirigidas (L6pez, R., 1989:47-51).

Investigacién Documental

e Revision de libros de texto y los planeé y programa de estudics de educacion
primaria.- En la primera etapa del proyecto, en €l afio de 1987, se realizd una
revision de los libros de texto de los alumnos, desde primero a sexto grados,

principalmente de la asignatura de ciencias naturales. A través de su lectura y
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andlisis, se conocieron los contenidos de los mismos. El propdsito de este
andlisis era, entre otros, establecer algunos criterios para seleccionar los temas
que contendria el manual y que servirian para complementar los contenidos
oficiales,

¢ Consultas bibliograficas a libros de biologia, ecologia y educacion ambiental.

¢ Revision de mapas y planos.

+ Dafos generales de las comunidades de la regidn; informacion sobre el medio
natural y aspectos socioecondmicos y culturales.

Las unidades de trabajo siguieron e! formato de los materiales educativos
elaborados por Grace Lieberman para un programa de educacion ambiental
desarrollado en San José, Costa Rica (Lieberman, M.G., 1984). Impresas las
primeras versiones de las unidades de trabajo, se realizb la etapa de revision y

andlisis a través de actividades que se desarmollaban de manera conjunta con el
maestro rural:

a) Revision de los contenidos de las unidades, lectura y andlisis de textos.

b) Modiﬁcaciohes y adecuaciones.

c) Entrega de materiales para su aplicacion en el aula por parte de los maestros.

d) Observaciones directas y registros durante el uso de los materiales.

e) Reuniones posteriores con los maestros para comentar y discutir la practica

efectuada. Aclaracion de dudas y regisfro de necesidades, sugerencias, cambios,
efc. ‘

El manual de educacion ambiental en su concepcidn oﬁginal. estarfa

constituido por varias unidades de trabajo, las cuales contendrian amplias teméticas a

- partir de las cuales se podrian abordar diversos contenidos. La decision de establecer
los titulos definitivos respondié a diversas reflexiones que giraron enforno a:

1. La problemética ambiental de la localidad, donde la deforestacion, la caceria
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de fauna silvestre asi como la contaminacion del agua, destacaban entre otros
problemas, los cuales se pudieron verificaron en los recorridos de campo.
2. Las preocupaciones expresadas por los profesores de primaria a lo largo del
trabajo desarrollado.
3. El resultado del andlisis de los libros de texto de educacion primaria y de otros
- materiales relacionados, que implicé el reconocimiento de los contenidos que
.podrian complementarse, a partir de la deteccion de ausencias significativas

sobre aspectos relacionados con el medio donde se desarrolld el proyecto.

4.2. Multiplicando la propuesta

Con un avance en la construccion de las unidades | y Il del manual, en 1987 se
establecio contacto con los maestros bilinglies de la Jefatura de Zonas de Supervision
de Margaritas, Chiapas, perteneciente a la Direccién General de Educacion Indigena

Federal; a esta zona pertenecian seis zonas de trabajo, segin se muestra en el
siguiente cuadro:

' FIGURA 7. CUADRO ESTADISTICO ESCOLAR DE LAS ZONAS DE
SUPERVISION DE LAS MARGARITAS, CHIAPAS (1987).

ZONA | ESCUELAS | MAESTROS ALUMNOS
Primarias | Albergue | Primarias {Albergue | Primarias | Albergue
I 17 3 35 21 968 413
I 15 5 38 46 1354 953
it 30 2 51 13 1568 207
vV | 16 1 28 7 978 | 99
Vv - 19 1 38 7 1083 102
Vi 14 2 33 18 971 323
SUMA 111 14 223 | 112 6922 2097

FUENTE: SUPERVISION ESCOLAR DE LAS MARGARITAS, CHIAPAS.
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En el mes de septiembre de ese afio se organizé con los profesores de estas
zonas, el “Encuentro de Maestros Rurales sobre Educacién Ambiental” en donde se
planted como objetivo general introducir a los profesores de educacion primaria ala
problematica ambiental de Ia regién, buscando incidir en la generacion de acciones
enfocadas a la proteccion ambiental, donde participaran conjuntamente alumnos y
padres de familia. Entre los objetivos particulares estaba el dar a conocer las unidades
de trabajo del manual de educacion ambiental elaboradas hasta ese momento y que

los profesores las aplicaran en las comunidades con sus alumnos de primaria.

El encuentro se llevo a cabo en €l albergue escolar de la cabecera escolar de
la Zona | en la comunidad de Nuevo San Juan Chamula, los dias 30 de septiembre y
1° de octubre, con la asistencia de representantes de cada zona. Este evento fue
organizado por el Centro de Capacitacion en Ecologia y Salud para Campesinos
{CCESC) y el equipo de trabajo; presentariamos para su discusion distintas
perspectivas desde donde analizar la problemética ambiental de la region: educacién'

formal y no formal, salud comunitaria, produccion agropecuaria y organizacion social.

- Al finalizar el afio de 1988, estaban elaboradas dos unidades de trabajo, asi
como el disefio basico de los carteles didacticos correspondientes. Estos materiales
se trabajaron en dos escuelas primarias rurales y se dieron a conocer a varios
profesores de la region de las Margaritas. '

Como se menciona en los antecedentes, el manual entr6 en una etapa de
receso desde 1988 hasta mediados de 1993. A pértir de este afio inicia la segunda
etapa del proyecto, la cual se logra llevar a cabo a partir del financiamiento del
Programa SEP-CONACYT para Proyectos de Investigacién Educativa. La segunda
etapa finaliza en abril de 1995, cuando se concluye la elaboracion del manuaf.

A principios de 1994 se retoma la experiencia inicial y se continGia con el
trabajo, integrandose para esto un equipo interdisciplinario: una bidloga, un psicdlogo,
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un disefiador grafico, una licenciada en educacién basica y diez profesores-alumnos
del séptimo semestre de las Licenciaturas en Educacién Primaria y en Educacion
Preescolar para ef Medio Indigena (LEP y LEPMI 90), inscritos en la Subsede San
Cristobal de Las Casas, de la Universidad Pedagégica' Nagcional, Unidad 071, Tuxtla
Gutiémrez, Chiapas.

En esos afios, a la luz de la nueva situacion educativa en el pais, ante el
establecimiento de la modemizacion educativa y 'Ia implementacién de un nuevo plan
de estudios de educacidn basica, se llevd a cabo la revision de los contenidos
educativos presentes en la nueva propuesta curricular. Se realizé el analisis del Plan y
programas de estudios 1993 de Educacion Basica Primaria, asi como de los nuevos
libros de texto de Geografia, debido a que, hasta ese momento, aln no se elaboraban
los nuevos libros de texto de la asignatura de Ciencias Naturales. Al iniciar la
blsqueda de los mismos, nos percatémos de que iniciaba la modemizacién educativa
sin libros actualizados para los alumnos, las escuelas del estado Gnicamente contaban
- con el libro de cuarto grado de Geografia. Para fundamentar mejor la propuesta, en
es0s meses se participé en el Diplomado “Andlisis Curricular de la Educacion
Primaria”, en donde se daba a conocer la nueva propuesta curricular para educacion

primaria. Con base en esta informacion, se actualizan las unidades elaboradas y se
continud con el resto del manual.

La revision y andlisis del nuevo material didactico se llevé a cabo con la
colaboracion de 10 profesores-alumnos de la UPN vy, en esta ocasion, se disefid y
elaboré material grafico original que formaria parte del manual. Iniciamos los trabajos
con cuatro docentes que de manera voluntaria realizaron la revisién y éugerencias de
los materiales elaborados. Las reuniones de trabajo se llevaban a cabo cada quince
dias, coincidiendo con su asistencia a las asesorias de las licenciaturas. Aungue
siempre se contd con su disposicion desinteresada, los avances eran lentos, hasta
que posteriormente logramos que se integraran diez profesores y profesoras.
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Es en esta etapa donde se define el total de unidades de trabajo, elaborandose
la tercera y cuarta, asi como los anexos y algunos apartados infroductorios que

precisan a los profesores algunos enfoques y orientaciones para el uso del manual en
el aula.

4.3. Propuestas de evaluacion del manual

Para evaluar la nueva version del manual, se considerd la realizacion de una
prueba piloto en una escuela rural ubicada en algin municipio de la region Selva del
Estado de Chiapas, durante el ciclo escolar 1994-1995. Esta posibilidad se vio

frustrada por completo debido a los conflictos militares que se desarroliaron en esta
zona y a la suspension de actividades escolares en gran parte de las escuelas
primarias de la region.

En los municipios que comrespondian a la region Selva del estado de Chiapas,
se desarrollaron procesos dé definicion politica con respecto al conflicto militar entre el
gobiemno del Estado y el Ej'ercito Zapatista de Liberacion Nacional. Cada comunidad
se declard a favor o en contra del movimiento zapatista. Las declaradas a favor,
iniciaron acciones de presion en contra del gobiemo estatal con el propésito de que
fueran escuchadas sus demandas. Una de estas acciones, fue el cierre de las
escuelas oficiales y la salida de la zona de los profesores de educacion basica, éstos
al no poder asistir a sus centros de trabajo se concentraron en las zonas de
supervision, en la cabecera municipal de las Margaritas. Estas acciones originaron la
suspension de las clases en las comunidades del area de trabajo. Ante tal situacion,
se disefiaron tres posibles estrategias de evaluacion:

1. Rescatar, sistematizar y analizar la experiencia realizada en 1987, cuando se

aplicaron a los nifios, las unidades uno y dos.en las escuelas de las comunidades
de José Castillo Tielemans y Santa Martha, durante la primera etapa del proyecto.
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2. Buscar la posibilidad de captar un grupo escolar en la cabecera municipal de
Margaritas y -aplicar sdlo la primera unidad del manual. Posibilidad que se veia

como factible debido a la relacion establecida en una escuela de ese municipio.

3. Aplicar una prueba de verificacion a diez maestros rurales y conocer, a traves del

andlisis que se hiciera de los materiales elaborados, algunos de los aspectos que
esperabamos lograr con la aplicacion de este programa.

La primera opcion se descartd debido a que los materiales respondian a la
nueva reforma educativa, por lo que era necesario hacer la evaluacion de los
materiales actualizados.

La segunda opcion implicaba reunir un grupo diverso, constituido por los
alumnos “refugiados” por el conflicto militar, es decir, hubo familias que se desplazaron
a la cabecera de las Margaritas y los nifios estaban en ese lugar sin ir a clases. Para
ello, seria necesario hablar con los padres de familia para que sus hijos asistieran, dos
horas por las tardes, a la casa de una profesora. Ella vefa buena disposicidn de los
padres de familia, sin embargo, lo que definié la inviabilidad de realizar esta propuesta
fueron los sucesos posteriores al levantamiento, que tensaba regulannente la
situacion y que provocaron que los padres de familia temieran por la seguridad de sus

hijos, al ofrecer posponer la fecha para mas adelante, se decidié no proceder con esta
opcion de evaluacion.

E! equipo de trabajo consideraba que la mejor manera de comprobar si los
materiales elaborados eran adecuados para la educacion ambiental en la escuela

rural, era aplicandolos a lo largo de un ciclo escolar completo. Sin embargo, debido a

la dificultad de llevar a cabo esta prueba, se optd por la tercera altemativa para'

~ obtener una valoracién del nuevo programa: La aplicacion de una encuesta a los
profesores-alumnos que participaban en Ia revision de la nueva version del manual,

con base en un cuestionario de 18 reactivos en el que se exploraron los siguientes
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aspectos:

1.- El uso del manual.
2.- Grado en que las instrucciones resultan comprensibles.
3.~ Andlisis de los contenidos de aprendizaje.

4.- Analisis de los diferentes materiales que componen el manual.

Este cuestionario estuvo compuesto por preguntas abiertas en las que se
requeria que el maestro encuestado respondiera de forma amplia; preguntas cerradas
para ser respondidas en forma breve; preguntas que ofrecian respuestas de opcion
multiple. Una parte de estas Ultimas contenian opciones que estaban graduadas en
escalas de calificacion entre dos extrémos, con dos o tres opciones intermedias. En

uno de los reactivos se empled una escala numérica, el resto utilizd escalas
descriptivas.

Para poder aplicar este instrumento, se repartio a cada uno de los encuestados
una copia del manual. Una vez que lo hubieron analizado, se les proporciond el
cuestionario, mismo que fue resuelto sin un limite de tiempo y con la posibilidad de
revisar el manual nuevamente, si asi lo consideraban necesario. Aun' asl, se incluyd

en el cuestionario un fragmento del manual para responder una parte de la encuesta.
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CAPITULO V
RESULTADOS DE LA PROPUESTA DE EDUCACION AMBIENTAL

En este apartado, en primer lugar resulta indispensable reflexionar acerca de
los resultados obtenidos a partir de la participacién de los profesores rurales en la

primera fase de! proyecto, la cual fue definitiva para los resultados finales del manual
de educacion ambiental.

En esa etapa, las primeras reuniones de trabajo se realizaron con el director de
la escuela primaria de la comunidad de “José Castillo Tielemans”. Primero se discutio
el proyecto y sus propositos, asi como nuestra intencion de apoyar la formacion
ambiental de los profesores. Se aclardé que no se pretendia sustituir a los maestros
sino mas bien apoyarlos. Durante varias sesiones se lievaron libros diversos y se inicié
la introduccion de los materiales, explicando en qué consistian y la posibilidad de
modificar y enriquecerse con sus sugerencias.  Se revisd el material, se discutieron
los contenidos y posteriormente, como director, invité a los otros profesores, todos
perténecientes al sistema de educacion indigena del estado. Alguno de ellos

tonsidero que esos aspectos ya los cubria en su practica docente, por lo que rehusé
participar | |

Las primeras versiones del manual se trabajaron en ¢l aula dos horas diarias
por la mafiana, el profesor siempre estuvo dispuesto a colaborar y nos permitic estar
presentes durante las actividades con los nifios. Junto con el material impreso, se
entregaban materiales como colores, lapices, hojas efc. En Castillo Tielemans se
trabaj6é con 24 alumnos de 3° y 4°.grados (segundo ciclo de primaria). En ocasiones
se apoyo a los profesores en otras actividades como preparacion de alumnos para
exadmenes finales, entre ofras. Mas adelante constatamos que aunque no estabamos
presentes, los maestros trabajaban los contenidos del manual con sus alumnos.
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En la comunidad de Santa Martha se intentd trabajé de manera similar, pero
hubo algunas diferencias debido a las caracteristicas particulares del lugar. En esta
comunidad la escuela era unitaria y multigrado, por lo que habia un solo maestro para
todos los grados, atendia a 53 alumnos, divididos en dos grupos: 20 estudiantes en el
3°, 4°, 5° y 6° grados, y 33 en el 1° y 2° grados. Se organizaba en un horario matutino
y otro vespertino; los alumnos presentaban un rezago ocasionado por no haber tenido
maestro durante un ciclo escolar completo. El profesor pertenecia al sistema de
educacion primaria federal no indigena vy su formacion como profesor la habia
realizado en una normal de la ciudad de Tuxtla Gutiérrez, Chiapas.

Esta situacion dificuliaba la posibilidad de aplicar el manual con sus alumnos,
sobre todo porque no habia la seguridad de definir el dia y la hora en que lo podria
hacer. En ese caso fue necesario involucrarse en apoyar al profesor con los alumnos
de los grados superiores, tanto en la aplicacion de los materiales, como en otras
asignaturas y actividades. Esto retrasé aun mas la aplicacion del manual.
Posteriormente se integré a la escuela ofro maestro egresado de la Normal
Mactumatzd de Tuxtla Gutiérrez. Ambos profesores adoptaron el material y lo
aplicaron en su totalidad en los horarios disponibles, preferentemente en las tardes.
Sus aportaciones fueron valiosas y se retomaron junto con las de los profesores de las
otras comunidades. El trabajo con los maestros de Santa Martha finalmente
concluyé con la propuesta por parte de los mismos, de establecer una materia
de Educacion Ambiental ademas de la de Ciencias Naturales. Aunque sabemos

que no es lo ideal, resultd muy alentador observar su interés por el trabajo.

Entre las adecuaciones que se hicieron a los materiales estan:

- El tiempo dedicado a las actividades: se habia programado: menos tiempo del
necesario, durante la aplicacién nos percatamos que era necesario. dedicar mas
dias, para no quitar tiempo a las otras asighaturas del programa oficial.

- Enla practica se chservé mayor participacion de los nifios de la esperada, por lo
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que se ajustaron las actividades.

Maydr claridad en algunas instrucciones. Se perdia mucho tiempo en aclarar las
dudas, incluso habia poca claridad en las relacionadas con los dibujos.
Orientaciones a los profesores; nos percatamos que €l estilo de trabajo de cada
uno impedia desarrollar algunas actividades sugeridas, por ejemplo, el maestro
limitaba la libertad e iniciativa de los alumnos.

Motivar mas la participacion de las nifias, quienes culturalmente asumen una
conducta inhibida, callada y poco participativa.

Reducir la cantidad de dibujos y actividades; también el exceso es negativo,
sobre todo que se satura al alumno o se pierde el propdsito del trabajo.

Tomar en cuenta las sugerencias de los alumnes, sobre aquellos aspecfos que
aunque se tomaron en cuenta, no se les dié ia suficiente prioridad, como los
cuentos y otras narraciones.

El aplicar los materiales elaborados en una rutina diaria de trabajo escolar, nos
permitié percatarnos de la necesidad de ajustar este tipo de actividades a la vida
cotidiana en e aula. Los alumnos tienen diversas actividades que llevar a cabo
durante la sesion escolar, por lo que es necesario coordinarias con las
‘actividades de educacion ambiental. De ahi la importancia de trabajar todo el

ciclo escolar, de manera regular y dosificada, para cumplir con todos los.
COMpromisos.

5.1. La experiencia del encuenfro en Pacayal

Con la intencién de que el proyecto tuviera una mayor influencia en la

region, se establecié contacto con la Jefatura de Zonas de Supervision del

Departamento de Educacion Indigena, cuyas oficinas se encuentran en la

cabecera municipal de las Margaritas, Chiapas, y se inicié una relaciéon de
trabajo con las comunidades ubicadas en esta zona de influencia.

Con ellos se organizo y llevd a cabo en septiembre de 198? el “Primer
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Encuentro de Maestros Rurales sobre Educacion Ambiental” al que asistieron

39 maestros de primaria, representando a 18 comunidades de la zona | de

dicha jefatura, donde pertenecian seis de las comunidades con las que ya -

trabajaba el CCESC (ver Anexo 1.).

La coordinacion de este trabajo resulté muy interesante, para dicho
encuentro, la jefatura se hizo cargo de comisionar a algunos profesores de la
zona | y organizar el hospedaje en la escuela albergue de la comunidad de

Nuevo San Juan Chamﬁla, poblacién conocida también como Pacayal. Mientras
| que al CCESC, le comespondié preparar el programa de trabajo que se
desarrollé durante dos dias, la elaboracion, reproduccion y difusion de la
convocatoria, la elaboracion de materiales didacticos y su reproduccién para
distribuir entre todos los asistentes, el transporte hasta el iugar del encuentro y

el suministro de alimentos para todos los asistentes durante los dos dias del
encuentro.

La escuela-albergue de educacidon indigena de Nuevo San Juan
Chamula, cuenta con habitaciones y aulas para los alumnos, asi como un salén
grande ‘para las reuniones de profesores y eventos diversos. Ahi fue donde
realizamos el encuentro con la participacion de todos los miembros del area de

Ecologia y representantes de las areas de Salud y Educacién Popular del
CCESC.

El encuentro se desarrollé con exposiciones, trabajo individual, trabajo
grupal, audiovisuales, cartelones, muesira de fotografias y transparencias, asi
como lectura y anélisis de materiales educativos. Ademas de dar a conocer y
promover los proyectos del CCESC, se dio una amplia éxplicacién del trabajo
de educacion ambiental en escuelas rurales. Se entregaron paquetes para cada
escuela, con las unidades de trabajo elaborado hasta el momento. Entre los
materiales utilizados se presento el audiovisual “El medio ambiente”, creado por
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el CCESC, a partir de los materiales didacticos elaborados por los alumnos de
la escuela primaria de José Castillo Tielemans, en donde se retomo la
produccion generada durante su participacién en el programa de educacion
ambiental que desarrollamos.

Entre los resultados de la evaluacién aplicada en el encuentro,
encontramos que los maestros manifesta'ron interés por este tema y una gran
necesidad de contar con materiales educativos asi como cursos de
capacitacion. Entre sus intereses estaban 29 diferentes temas relacionados con
salud humana, educacién ambiental y aspectos agropecuarios. Plantearon la
necesidad de cursos con varios dias de duracién, desarrollando teoria y
practica, asi como la participacion de nifios y padres de familia. También nos
proporcionaron acertadas sugerencias para que organicemos mejor nuestros
cursos; todas ellas fas tomamos en cuenta (ver Anexo 2.).

Dentro del proyecto, también se participd colaborando con el boletin de
difusién del CCESC, “La selva, nuestra casa’. En el No. 0 del boletin de
Ecologia, se contribuyé bimestraimente con contenidos para la seccion de
maestros y alumnos de escuelas rurales. Este representé un‘gran apoyo para el
proyecto, debido a que la seccidn se utilizd como medio de intercambic de
informacién y comunicacién entre los maestros rurales de las distintas
comunidades; en ésta se incluyeron actividades con nifios, juegos educativos e
informacidn sobre plantas y animales locales.

Entre otros de los resultados de este proyecto, se tiehe la participacién

con ponencias, carteles, organizacion de talleres y, finalmente, la presentacion

de un libro (el manual), para dar a conocer la experiencia y promover el trabajo
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desarrollado. También se participé en diversos congresos y simposia’.

5.2. Evaluacién de los materiales educativos

El cuestionario que se elabord para evaluar los materiales®, se entregé a diez
maestros, de los cuales fueron devueltos siete. En el andlisis de los resultados, se
‘concluye que el uso para el cual esté destinado este manual de educacion ambiental
nuede ser detectado con facilidad, asi como su estructura.

El lenguaje empleado parece adecuado para los maestros que trabajan en la
region, ya que solamente uno de los siete tuvo dificultades para identificar los
aspectos que se le solicitaron; esto concuerda con el sondeo de opinidn en el cual uno
considerd que el lenguaje empleado no fue muy sencillo. Es importante plantear que
los maestros relacionaron diversos temas de la programacion oficial con los del
manual, lo cual hace suponer que la inclusidon del manual de educacién ambiental en
la asignatura de ciencias naturales pueda darse con fluidez, con lo que se favorece la

integracion de contenidos, mas que su segmentacion.

Los maestros sefialan como los elementos mas novedosos y Utiles a las hojas
de trabajo y las instrucciones para el maestro, esto es coincidente con lo manifestado
mas adelante cuando casi todos reiteran que les parecen (tiles y varios de ellos
opinan que se requieren mas. Esto nos hace pensar que los maestros encuestados
pueden estar motivados a tener informacion que enriquezca sus propias '
concepciones acerca de aquello que van a ensefiar, quizas porque los contenidos
tematicos de la educacion ambiental provienen de contextos en donde las instancias
de formacién docente no tienen nexos directos ain con el gremio magisterial. Mas
aln tratandose de contenidos regionalizados.

' “y Simposio de Fauna Silvestre” dentro del area de “Programas ‘educativos para la poblacién”.
El documento que se presentd, se acompafié de 54 diapositivas que en conjunto
formaban parte del registro grafico que se realizé durante el proyecto

% La evaluacién del manual se desarrollé con la participacién del Psicologo José Francisco
Santiago Vera.
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Los comentarios acerca de los materiales graficos parecen ser indicativos de
que éstos han lliamado la atencion de los encuestados, pues consideran que deberia

tener mas ilustraciones. También puede mencionarse que las existentes las
consideran apropiadas. '

Entre las dificultades que los maestros encuestados consideraron que podrian
presentarse en el momento de usar el manual, mencionaron la dificultad que tienen
los alumnos del medio rural al trabajar en equipo o realizar investigaciones. Se

considera que, detrds de este cierto escepticismo respecto del éxito del tipo de

actividades planteadas en el programa, y que se justifica por la actitud que pueden

asumir los nifios ante las mismas, se podria estar significando cierta inseguridad a
cambiar las propias practicas de ensefianza. Con esto estaria mencionandose el

principal obstaculo para que este programa pudiera implementarse, de ser puesto en
practica en forma masiva.

Los resultados de esta experiencia de trabajo, finaimente se concretaron en un

manual de frabajo y 13 carteles didacticos. El manual de educacion ambiental,
presenta ias siguientes caracteristicas:

- Esta destinado a maestros rurales de educacion primaria, ubicados en zonas
rurales.

- Se usa a lo largo de fodo el ciclo escolar, junto con la asignatura de ciencias
naturales.

- Ofrece mayor informacion sobre la flora y fauna silvestres de la region.

- Hace énfasis en contenidos relacionados con el ecosistema natural local, en este
caso, selva alta siempre verde.

- Se abordan problematicas ambientales caracteristicas de la region Selva del
Estado de Chiapas. '

- Recupera y difunde conocimientos empiricos de los pobladores locales,
relacionados con 1os recursos naturales.
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- Complementa la asignatura de ciencias naturales del 5o., y 60. grados de
primaria.

- La' reproduccion de los materiales que se ponen a disposicion implican el menor
gasto econémico. |

Para obtener estos logros, se conformé un equipo interdisciplinario de trabajo,
en donde cada profesionista aporté sus conocimientos para finalmente concretar este
manual de educacion ambiental. Se definid que los carteles de trabajo acompariaran
al manual para ser utilizados en caso de que no fuera posible proporcionar a cada
alumno sus hojas de trabajo. Los carteles tienen las mismas ilustraciones de las hojas
de trabajo para el alumno.

5.3. Estructura definitiva del Manual

Titulos de las unidades de trabajo:

e Unidad 1 El'Medio Ambiente

o Unidad 2 Contaminacion del Agua
¢ Unidad 3 Los Animales de la Selva
e Unidad 4 Las Plantas de la Selva

Los titulos de los trece carteles didacticos:

I. Animales Nativos de la Selva
. Il Plantas Nativas de la Selva
lIl. Usos del Agua de la Comunidad
IV. Fuentes de Contaminacion del Agua
V. Animales Acuaticos de la Selva |
VI. Rios y Arroyos de los Municipios de Margaritas, Ocosingo e independencia.
VII. Distribucién actual de la Selva Alta Siempreverde del Estado de Chiapas.
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VIl

Xl.
Xl
XHl.

Estratos de la Selva

Habitat

Juego para nifios: Los Estratos de la Selva
Las Partes de la Planta

Respiracion y Fotosintesis de las Plantas

Origen de los Nutrientes del Suelo

Ademas de las unidades de trabajo, el manual incluye algunos complementos

indispensables para su estudio y comprension:

Instrucciones para el uso del manual

Consideraciones sobre los critetios de evaluacion

Correlacidn con el Plan y Programa de Estudios de Primaria 1993
Un anexo con sugerencias didacticas

Glosario

Bibliografia

Dado que uno de los propdsitos del manual es complementar los contenidos

propuestos en el programa oficial, se incluyd una correlacion en donde el maestro
puede localizar los contenidos oficiales en cada una de las unidades del manual.

Con base en las observaciones de los maestros, se concluyd que el nivel de

los contenidos incluidos en cada unidad, correspondian a los tratados en €l tercer ciclo
de educacion primaria (50. y 60. grados).

En cuanto al enfoque educativo del manual, se define utilizar el enfoque

constructivista del aprendizaje, de acuerdo con el planteado en los programas

actuales y por considerarse el mas acorde con el enfogue de la educacién ambiental.
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La estructura general de cada unidad eé la siguiente:
- Namero de la unidad
- Titulo
- Objetivos
- Materiales
- Desarollo de la unidad

- Subtemas

Basicamente cada unidad de frabajo desarrolla estrategias didacticas a través
de las cuales se sugieren formas de impartir los contenidos que se abordaban en
cada subtema. Todas las actividades se orientan con el uso de Hojas de Trabajo para

el Maestro y Hojas de Trabajo para el Alumno; se lleva una secuencia numérica y se

van dando las instrucciones para usarlas en su momento. Se incluyen en cada unidad,
hojas de definiciones o informacion general, cuentos, experiméntos, lecturas de
comprensién, elaboracion de esquemas o dibujos, hojas con estampas e flustraciones
de animales y plantas, juegos, investigaciones, etc. También se incluyen estampas
recortables que quedan como material de trabajo para el maestro, no sélo cuando usa
el manual, sino para otras actividades de su programa oficial, |

En el manual se ha considerando la realidad de carencia de recursos
econdmicos por parte de la comunidad. Si existen posibilidades econdmicas, las
Hojas de Trabajo para el Alumno se \presentan listas para ser reproducidas y
" distribuidas a cada alumno. En caso de que esto no fuera posible, entonces se
incluyeron los carteles de apoyo para el maestro. Estos carteles tienen un tamafio
original de 70 x 100 cm. los cuales pueden ser utilizados por el maestro para
desarrollar las actividades con el grupo en su conjunto.

5.4. Puesta en practica de las unidades de trabajo

A continuacién, mencionaremos ciertas consideraciones que definen los
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propésitos de las actividades propuestas en el manual y, en si, el trabajo educativo
que se espera que desarrollen los profesores al hacer uso del manual.

El proceso por el cual los nifios aprenden, comienza antes de que éstos
ingresen a la escuela. Cuando los maestros iniciamos la ensefianza de algin
contenido escolar, los alumnos ya tienen cierta 'informacic')n proveniente de sus
familiares y de su propia experiencia.

Asi, se considera primordial conocer el manejo que tenga el nifio de los
saberes locales; se requiere primeramente que el maestro se dé a la tarea de explorar
la foma como los alumnos se explican el hecho, fendmeno o proceso que se le
ensefiara. A partir de esta informacion estaremos en condiciones de que el programa

aqui planteado se realice de acuerdo a las condiciones locales, evitando asi una
aplicacidbn mecanizada de esta propuesta.

A lo largo del manual, al inicio de un tema se plantean actividades que
involucran el reconocimiento del entorno por parte de los alumnos, la exploracion de
sus conocimientos y los de otros miembros de su comunidad. Estas actividades de

investigacion y de indagacion constituyen el punto de partida, esto con dos finalidades:

a) Que tengamos un punto de partida para poder interesar genuinamente a los
a!uhnos en el tema de la unidad.

b) Que los alumnos recobren conocimientos que, al ser tan cotidianos para ellos, no
- son conscientes de éstos o no les dan valor como tales.

Después se plantea que los estudiantes representen de manera grafica o
verbal sus hallazgos, no solamente de las formas, tamafios o colores de lo cbservado,
es tarea del maestro durante estas actividades orientar a los estudiantes a formularse

interrogantes acerca de lo observado y a tratar de plantearse explicaciones a partir de
SUS propios saberes.
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Esto no sera un quehacer ihdividual, sino que se fomenta e! intercambio entre
los alumnos. El conocimiento individual ha de enriquecerse con el intercambio entre
los integrantes del grupo. Las experiencias y la informacion que adquieran por via de
sus padres, ha de setvir para que los nifios con explicaciones menos avanzadas,
entren en contacto con ideas que los lleven a repensar sus propios planteamientos y
quizas a modificarios. A lo largo del manual, se plantean actividades que sirven para

sistematizar la informacién hallada hasta determinado momento, a través de dibujos u
otras manualidades.

Recordando la concepcién de evaluacion que planteamos en un principio, deja
de ser preocupante el producto final y hay interés por todo lo que hace el nifio
mientras aprende. Un pequefio avance es mas significativo si el nifio puede hacer uso

“de ese saber por él mismo, que un gran camulo de informacion pero sin capacidad
para emplearia en su propio beneficio.

Por eso las acfividades de las diferentes unidades, conllevan la aplicacién de
los saberes de los nifios. La culminabién de un conocimiento se da al convertirlo en
una herramienta y-los nifios habran de utilizar sus nuevos conocimientos al contexto
comunitario y proponer acciones para prevenir futuros deterioros ambientales. Asf los
alumnos cierran un ciclo y a la vez estdn comenzando otro, pues este nuevo

- conocimiento debera ser integrado a las actividades de exploracién de una nueva
- tarea de estudio,
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CONCLUSIONES

La educacién ambiental en la practica: elementos para discusién

Resulta cbvio que ninguna respuesta educativa' puede ser explicada con
independencia del contexto concreto en el que se desenvuelve, de las practicas
especificas que sus realidades le demandan o suscitan o, si se quiere, de las
posibilidades y limites que impdnen. las coyunturas sociales, politicas,
econdmicas, cientificas, etc. en las que esas propuestas encuentran su valor
como accion orientada al logro de determinados objetivos.

Por otro lado, para un buen manejo educativo del ambiente se requiere
que creencias, actitudes y comportamientos concuerden. De ahi la necesidad
de incluir a los tres en los programas educativos que se organicen, como un
aporte a la solucién de la crisis ambiental. Enfatizando que la educacién
ambiental es una educacion "en" el ambiente, "sobre" el ambiente, "a través"

del ambiente y, comprometida con la resolucion de problemas, "para" el
ambiente (Caride, 1995:330).

En este contexto, la educacion ambiental por sus finalidades y funciones,
ambitos y perspectivas- de actuacion, constituye una practica educativa
necesariamente abierta a la vida social, al representar aquella un marco
potencial de iniciativas pedagogicas, didacticas o de procesos de ensefianza y
aprendizaje que se desarrollan en las estructuras institucionales o cotidianas de
la sociedad: educacion formal, no formal e informal. A ellas deben afiadirse las
opciones que se vinculan a la labor cientifica; la ordenacién administrativa,
politica y legislativa de la educacién ambiental y sus realizaciones en los planos

local, regional, nacional e internacional; y vinculado a todas ellas, una nueva
ética de la responsabilidad colectiva y solidaria.
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De acuerdo con lo anterior, resulta pertinente destacar la importancia que
'representé esta experiencia de trabajo en educacion ambiental, en donde el
disefio de materiales did4cticos con maestros rurales, propicié un intercambio
de saberes locales con otros grupos comunitarios y-la generacién de recursos
educativos enriquecidos con conocimientos universales, todo ello en un ambito
donde la educacién no formal dio pie a una iniciativa que tiene una amplia

perspectiva en la educacion formal, a través del maestro de educacién primaria.

En relacion con la educacion formal, institucional o escolar, conformada
por los sistemas educativos que diferencian internamente sus estructuras
atendiendo a niveles, ciclos y esquemas organizativos diversificados (desde la
educacion infantil o preescolar hasta la educacién superior o universitaria,
pasando por la educacién primaria, secundaria de formacion profesional, de
adultos, ensefanza especializadé, etc.) se considera que en su conjunto ofrece
un espacio de gran trascendencia para la educacion ambiental, tanto por su
caracteristica socio institucional como por sus recursos humanos (profesores,
alumnos y comunidad educativa general) y materiales (equipos y medios
didacticos, instalaciones, etc.). Todo en funcién de metas concretas que partén

del establecimiento de procesos pedagoégicos, curriculares y sociales validados
socialmente.

Es importante insistir en que las instituciones educativas y los programas
oficiales que auspician las adminisfraciones de la educacion, todavia no se han
interesado suficientemente por la implementacién y desarrollo de la educacién
ambiental. En ambos niveles, ya sea en el ejercicio de la ensefianza, ya sea en
su planificacion y gestion, el desconocimiento de lo que significa la educacion
ambiental impide que se actle con el necesario compromiso, rigor e implicacion
desde el preescolar hasta las universidades.

Todo ello se ha traducido en dificultades de incorporacién eficaz de la
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dimensién ambiental a la curricula de los diferentes niveles educativos, la
carencia de directrices generales en la formacion y actuacioén de los docentes,
la indefinicidon de estrategias y procedimientos institucionales a corto, medio y
largo plazo, la falta de una efectiva coordinacion de instancias y recursos

disponibles, la evaluacion y retro-alimentacion de experiencias, proyectos piloto,
etcétera.

Frente a esta situacion, se estima preciso configurar y promover en el
sistema educativo los mecanismos gue permitan que sea cuantitativamente
ampliada y cualitativamente mejorada. Para ello habra que reconocer de partida’
las incoherencias de la educacién y su ruptura con muchos de los
acontecimientos vitales, tal y como han sefialado insistentemente las diversas
tendencias de renovacion pedagdgica: no es posible abordar la crisis de la
humanidad desde una educacion en crisis.

~Una posibilidad para atender algunos de los problemas planteados
podria ser la elaboracion de materiales didacticos los cuales, necesariamente
debersn elaborarse con los grupos involucrados o destinatarios. Las
posibilidades que ofrece una experiencia como la presente, pueden ser
enormes si consideramos la diversidad de ecosisiemas que estan presentes en
nuestro pais y a todos los niveles de educacion basica obligatoria (preescolar,
primaria y secundaria). No solo se vislumbran desde la perspectiva de tener
materiales didacticos para los maestros, que si bien es cierto, para la educacién
ambiental contamos en la actualidad con infinidad de materiales de muy diversa
indole, sino porque el potencial de la propuesta aqui desarrollada esta en los
procesos metodoldgicos que acompafian a la construccion de estos materiales.

En las estrategias de desarrollo de la educacion ambiental es importante
darles a las instifuciones educativas un lugar destacado, de acuerdo con su

responsabilidad en la formacion de los ciudadanos. Sin duda la consecucion de
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los objetivos de la educacién ambiental en estas instituciones dependera de
muchos factores (politicos, administrativos, pedagdgicos, didacticos,
personales, medios y recursos, etc.), aunque a nuestro juicio los mas
importantes se refieren al cambio de mentalidad y al saber hacer que le
confieran los agentes humanos que intervengan, fundamentalmente los
educadores y los estudiantes.

Concebidas las instituciones educativas como un conjunto ambiental,
serd fundamental que ademas de adquirir los conocimientos ambientales
apropiados, profesores y alumnos desarrollen las capacidades y actitudes que
corresponden a enfoques metodoldgicos pertinentes para llegar a soluciones
efectivas de los problemas ambientales que enfrentan, a la contextualizacion de
la educacion y a la creacion de condiciones de estudio activo e interdisciplinar

para dar respuestas globales a problemas que, como se ha visto, también son
globales.

Finalmente parece indispensable sefialar la importancia de incluir a la
educacién ambiental en un marco educativo comprehensivo e intégrador que le
permita posicionarse para alcanzar sus propias metas y articularse
apropiadamente con las otras dimensiones de la educacién contemporanea,
como la educacion intercultural, educacion para la paz, etcétera. La educacidn
ambiental es un componente nodal y no un simple accesorio de la educacion,
ya que involucra nada menos que la reconstruccion del sistema de relaciones
entre personas, sociedad y ambiente (Sauvé, 1999).

Actualizacién y Formacion Ambiental del Docente

En las conclusiones del estudio realizado por de Alba y otros (1986),
citado en apartados anferiores, se hacen algunas puntualizaciones, resaltando
aquellas relacionadas con la formacién docente. Sobre educacion primaria dicen:

106




se recomienda, a corto plazo, el enriquecimiento del curriculum actual en materia
de educacion ambiental, a través de acciones diversas, enire las cuales se
considera fundamental la formacion permanente del maestro. En la educacion
media basica se expresan: Para llevar a cabo cualquier cambio en los planes y
programas de estudio se hace necesario establecer y desarrollar un programa de
formacioén, actualizacién y superacion del personal docente en el contexto de una

educacion ambiental, en el cual el docente sea actor de su propia formacion.

Entre las resoluciones finales del. seminario-taller sobre Educacion
Ambiental Formal llevado a cabo en Cuernavaca, Morelos, se expresa lo
siguiehte: especial énfasis debera hacerse en la formacién y actualizacion de los
profesores. La educacién ambiental tiene posibilidades de convertirse en una

realidad en el aula sélo si se emprende un programa permanente de capacitacion,
actualizacion y formacion docente en esta materia. '

Como se puede reconocer, cualquier cambio en el curriculum de
educacion no tendra un verdadero impacto si no se atiende Ia formacion de los
maestros para que lo instrumenten de manera adecuada en el ambito escolar.
Sin embargo, se plantea una fuerte contradiccion al reconocer que, frente al
esfuerzo institucional que se emprende y que se concreta en cursos y talleres
de actualizacion y formacién profesional dirigida al gremio magisterial, al que
regularmente asisten, existe poco interés y participacion, que se manifiesta en
su momento con poco conocimiento tedrico y metodolégico por parte de
muchos maestros. Ciertamente es indispensable una evaluacién que dé cuenta
de lo que efectivamente aprenden los profesores en estos espacios, que

significan tiempos poco despreciables en la actualizacion de los mismos.

Por otro lado, a la vez, se percibe una dinamica permanente en los
procesos de formacion docente, que pudimos apreciar en concreto cuando

encontramos a muchos de los profesores con los que trabajamos en la primera
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fase, en los espacios de formacion que ofrece el estado a través de programas
que opera, entre otros, la Universidad Pedagogica Nacional en Chiapas, y por
lo que fue posible contar con ellos en las actividades correspondientes a la
segunda fase del proyecto. Los procesos de formacion docente a los que se
han adscrito a lo largo de su vida profesional los llevd a reencontrarnos
después, pero ahora como alumnos de la universidad que les otorgaria el fitulo
de licenciados en educacion.

Es indispensable resaltar lo valioso del trabajo de formacién basado en la
reflexion sobre la experiencia docente, como una estrategia de formacion
ambiental del .maestro rural con amplias posibilidades. Los procesos
desarrollados en vinculacién con el maestro rural chiapaneco, nos plantean la
posibilidad de contribuir a su formacién ambiental desarrollando un trabajo
donde el disefio de materiales didacticos para la educacién ambiental resuita -
pertinente, significando espacios de reflexidbn y acercamiento al contexto de
trabajo, sobre fodo, a la poblacion de las comunidades donde laboran.

A este enfoque Pérez Gomez lo denomina “enfoque reflexivo sobre la
practica” (citado por Jorda, 1999); nos referimos a que, junto con el maestro, se
privilegia la reflexién sistematica para recuperar los conocimientos adquiridos
en la” experiencia, lo que le proporciona elementos para comprenderla,
reconocer sus sabereé y no saberes, identificar problemas, analizarlos y
explicarlos, permitiéndole encontrar soluciones a los problemas del aula y
reflexionar seguramente, dentro de elia, los problemas del ambiente. La
complejidad del trabajo del maestro radica en enfrentar cotidianamente
situaciones inciertas y desconocidas a las que tienen que responder en lo
inmediato, experimentando hipotesis de trabajo, inventando tareas, recreando
estrategias que no solo pueden resolverse mediante la aplicacion de la teoria o
de la técnica. Si ademas, esta refiexion se hace sin descuidar las caracteristicas

socio-culturales y profesionales los profesores, los resultados pueden resultar
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alentadores. Este proceso reflexivo es complejo, subjetivo y ofrece la posibilidad
de recuperar los conocimientos profesionales que el docente construye en su
ejercicio cotidiano, que no necesariamente se deriva de la teoria pedagdgica, y

que le ofrecen muttiples posibilidades para transformar su practica.

Otros logros de la experiencia

Las experiencias vividas durante el tiempo que llevo la concepcion, disefio y
desarrollo del manual fueron enriquecedoras en muchos sentidos, asi también lo fue
el ejercicio de reflexion llevado a cabo sobre todo este proceso como resultado de fa
formacion de la autora en la maestria en Educacion Ambiental; esto ditimo permitio
contar con elementos y herramientas tedrico-metodoldgicas precisas para
comprender y exponer el proceso de manera clara y detallada. Por todo esto, es un
gran logro el haber concluido finalmente este trabajo. Mas |la elaboracion de este
material didactico significo el logro de algo mayor, la construccién de un material en el
lugar mismo donde se precisa aplicar, y el hecho de que para su elaboracion
participaran aquellos a quienes les podria ser mas Util, los maestros rurales. La
concepcion de un material elaborado de esta manera, da una vision global y real del
mismo, apreciandose ampliamente sus posibilidades.

Durante la estancia en las comunidades rurales se pudo apreciar la dindmica
de trabajo del maestro rural y las grandes carencias en las que desarrolla su trabajo.
Independientemente de que esta situacion deba de ser superada a través de
diferentes acciones, lo inmediato es dar alternativas viables para apoyar el trabajo del
maestro rural en la actualidad. Es importante destacar que la formacion det maestro
rural y del maestro rural indigena son aspectos prioritarios y urgentes, Mientras el
maestro no tenga el apoyo para mejorar su preparacion profesional sera muy dificil
que capte los beneficios que programas como éste le ofrecen,

El maestro rural tiene que enfrentarse a una gran cantidad de contratiempos y
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factores que influyen en el buen desempefio de sus actividades educativas: los que
representa trabajar en escuelas unitarias o de organizacion incompleta, la falta de
recursos y de apoyo técnico y pedagdgico, la poca participacion de los padres de
familia, el ausentismo de los alumnos, los diversos compromisos administrativos y
burocraticos, su propia deficiencia profesional, etc. Todos .son aspectos que no
pueden eludirse y que siempre deberan considerarse cuando se propongan acciones
en el ambito educativo formal rural. -

El trabajo en favor del medioc ambiente no debe limitarse a las fechas de
conmemoracion, fechas politicas y comerciales. Es necesario frabajar todo el afio,
todos los dias del afio contribuyendo con nuestro trabajo para mejorar las condiciones
ambientales de nuestra localidad y, si podemos, ir mas alla de ella. Este tipo de

participacion solo es posible a traves de la escuela, la cual deberemos apoyar vy
contribuir a que cada dia sea mejor.

Es necesario destacar lo importante que ha sido lograr concretar un trabajo
como el presente a través de un grupo interdiscilplinario, esto permite ver la situacion
ambiental desde diferentes perspectivas y enfoques. En esta experiencia fue muy
enriquecedor ademas intercambiar opiniones con cada uno de los participantes, asi
como emprender un proceso serio de reflexidn considerando los aportes tedrico-
metodologicos de la educacion ambiertal, lo que ha permitido vislumbrar la

importancia que tiene ésta en la busqueda de una mejor calidad de vida para fodos los
seres de este planeta.

Situacién actual del manual

La descripcion hecha a lo largo del presente informe se centrd,
fundamentalmente, en las dos etapas que se definieron con el propésito de
organizar y presemtar las experiencias vividas. Sin embargo, se reconoce que

cuando se creyo haber terminado, nuevos retos mostraban que esta iniciativa
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aun no terminaba y creemos que la etapa que esta viviendo actualmente el

manual ofrece la posibilidad de que se presenten nuevas fases de trabajo.

Podria definirse una fercera etapa cuyo inicio se establece en ellaﬁo
2000, cuando la Universidad Pedagodgica Nacional, Unidad Ajusco, acepto
publicar el manual. A partir de un convenio establecido con la SEP, se le
cedieron los derechos para publicarlo, imprimiéndose mil ejemplares y
realizandose presentaciones para su difusion en la ciudad de México D.F. y en
las ciudades de Tuxtla Gutiérrez y San Cristobal de las Casas, en el estado de
Chiapas. Actualmente este material se puede adquirir en la libreria de la UPN
Ajusco en el Distrito Federal y en pocas librerias de la reptblica.

Ante estos éxitos como son la conclusién del manual y su publicacién,
nos queda la pregunta ;como después de todo este avance, el manual de
“educacién ambiental dirigido al maestro rural, cuyo centro de trabajo esta
ubicado en la selva tropical, no esta accesible para su compra?,‘ e incluso,
¢muchos maestros saben de su existencia? Por desafortunada que parezca
esta situacion, el hecho nos obliga a reconocer que los materiales que publica
la UPN tienen muy poca difusion y, por otro lado, que mientras los materiales no

lleguen a las manos de los maestros en las comunidades rurales, el trabajo no
ha concluido.

También esto nos hace reflexionar, entre oiras cosas, acerca de
icuantos materiales mas sobre educacidbn ambiental estan en esta misma
situacion? ;cuantos se han elaborado y no han liegado a sus destinatarios?,
'g,cuéntos se han aplicado y evaluado? ¢qué efectos han generado en los
destinatarios?, ¢cuantos han modificado su conducta hacia el ambiente a partir
de su influencia?, las respuestas a estas preguntas y otras mas no las tenemos,
seguramente esta circunstancia ofrece un amplid campo para la investigacion
en educacion ambiental, cuyos resultados nos hablarian de ¢o6mo las acciones
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de educacién ambiental verdaderamente estan impactando en la poblacion, y si

constituyen un factor de cambio en |a superacion de la crisis ambiental.

Con respecto a nuestro manual, en este momento carecemos de una
informacion precisa acerca de cémo se esta trabajando entre los maestros.
Para reconocer si en la actualidad su contenido y propésito estan vigentes o no,
se realizd una entrevista con la Lic. Irma Sanchez Méndez, profesora que
participd en la evaluacion de las primeras unidades de trabajo. A continuacion
se transcriben los comentarios hechos sobre su experiencia en este trabajo y la
obinién gue tiene sobre el manual.

Nos dice la profesora Irma:

“El manual lo conoci cuando participé en la evaluacion, en ese tiempo
trabajaba en la selva, ahora que estoy en tierra fria lo sigo usando, no es
un uso constante, pero veo importante que los nifios vayan mas alla de lo
que conocen en su comunidad. Con el material podemos ampliar los "
temas, y también me apoyo de otros materiales de la SEP, pero he visto
que los carteles (del manual) les gustan mas (a los nifics) porque se

entienden muy bien, se distinguen claramente todos los detalles de los
animales y las plantas”.

Asi iniciamos la platica, es comiin que los maestros cambien cada afio
de centro de ftrabajo, sin embargo el que el material esté destinado a
ecosistemas tropicales, no limita que se use en otros ambientes naturales. Es
también una préctica generalizada el establecer en cada comunidad un comité
de educacion cuya funcién y responsabilidades son amplias y diversas. La
maestra Irma, quien en la actualidad es directora sin grupo, tiene sesiones

regularmente con los miembros del comité, aqui se describe lo que mencioné al
respecto:
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“Revisabamos el material y le preguntaba al comité que si conocia los
distintos tipos de aves que se pueden encontrar en la comunidad, ahi nos
dimos cuenta de que a toda ave le decfan pajaro, podian distinguir y
denominar al zopilote, pero a las aguilas y los tucanes no, todos eran
pajaros. Veiamos las estampas del manual y, al ver tantos distintos,
reflexionamos acerca de que tal vez los ancianos si conocieran todos los
nombres, aungue nosotros no, en eso reconocimos cémo se ha perdido
nuestro idioma, antes los abuelos llamaban a los pajaros segun el canto
que hacian, y a partir de eso los nombraban y distinguian. Pensamos:

para definir jos nombres necesitamos conocer las caracteristicas mas
detalladas de cada ave.”

La reflexiébn continud cuando repararon en el hecho de que el manual

mostraba dibujos y cbntenidos de la naturaleza, preguntaban los miembros del
comité:

“2Y quién hizo este material que muestra lo que nosotros tenemos aqui?,
contesté la profesora: bueno hay gente que le interesa que se conserven
estos animales, nosotros aqui usamos la naturaleza pero no nos
esforzamos por conocerla. Ademas no reflexionamos sobre esto que
ignoramos, aunque vivamos aqui, se esta perdiendo este conocimiento,
el que tienen nuestros abuelos. Los nombres locales son los que
predominan y con la pérdida de la lengua materna y el desinterés de los
jovenes se pierde este conocimiento, Los viejitos conocian la naturaleza,
pero las generaciones actuales estan desinteresadas, la {elevision

predomina y hace que se pierda la comunicacion de las tradiciones”.

La piatica continu® cuando alguno de ellos reconoci6 que era pérdida de
tiempo saber con tanto detalle estos nombres:

113




“.Y qué caso tiene conocer los nombres de los animales?, pregunto, a lo
que la profesora contestd: bueno yo como maestra creo que se
enriquece el conocimiento que los nifios pueden aplicar a su vida diaria.
A través de este conocimiento se recuperan los saberes y las tradiciones,
el saber sobre la diversidad, porque antes los animales se nombraban
segin sus caracteristicas. Si se pierden las tradiciones se pierde el
conocimiento propio, el nifio pierde el vocabulario de su idioma y con ello
parte de su identidad”

También la profesora Irma comentd que cuando se ha hecho asamblea
gjidal y se han discutido aspectos relacionados con la contaminacién del agua y
Ié salud, el manual le ha sido utif, sobre todo por los carteles los cuales se
pueden mostrar a todos. En la asamblea se discuten estos temas con el
" proposito de dar solucion a los problemas de la contaminacion. Considera que
el material no solo es 0til para los alumnos y la escuela, sino también para la

poblacion, desafortunadamente, dice, no existe una verdadera vinculacion entre
la escuela y la comunidad.

Reflexiond también acerca de los aspectos que desconocia cuando
participd por primera vez en la evaluacion. Se hacia preguntas acerca de si
serviria estar invirtiendo su tiempo, si se llegaria a concretar este material, si se
tomaria con seriedad su esfuerzo y si le serviria este trabajo para su
ensefianza. Habia cierta incredulidad en ia gente del proyecto y en el proceso.
A la vez, participar en la experiencia le hizo darse cuenta de que no sabia

dénde empezaba la selva y qué era lo que tenia que ver para reconocer que
estaba ahi.

Sobre la vigencia de los materiales y lo actual de sus aportes mencioné:
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“El manual nos ofrece distintos procedimientos, diversas maneras de
como abordar los contenidos ambieniales. Se dan ideas que después se
pueden modificarl alimentando la creatividad. Puede enriquecer las
practicas de ensefianza. Por otro lado tiene una presentacién atractiva,
por lo que llama la atencion; los carteles tienen diversos usos como
puede ser copiarlos, dibujarlos o utilizarlos para el periédico mural,
ademas considero que, si se-adaptan, se pueden utilizar en otros niveles
escolares. Y no Unicamente ofros ciclos escolares, sino que también son
Utiles para los maestros y maestras bilinglies, deberia ser usado por
todos los profesores, no solo los que trabajan en el medio rural deben
conocer su entorno y respetarlo, también los maestros urbanos, sobre
todo si ya no estan cerca de la naturaleza y la desconocen.
Este material da las orientaciones generales de como realizar, de manera
ordenada, distintos procesos de ensefianza, estas ideas se adaptaran
segun las necesidades del maestro. Ofrece otras maneras para ensefiar,
abre las posibilidades de nuevas blsquedas. El lenguaje que se usa en
| sencillo, cotidiano y al presentar explicaciones y definiciones nos

enriquece. No es un material que canse con su lectura, el tamafio y color
de letras es adecuado.”

“El material es actual en tanto que el ambiente estd cambiando y los
problemas se estan incrementando. Puede resultar inclusive nusvo para
algunos maestros que nunca han tenido un libro asi. Los programas
actuales estan en coherencia y correspondencia, los contenidos que

presenta son parte de la realidad y los actores a los que esta destinado,
estan presentes.”

Finalmente, la profesora Irma hace alusion a la situacién actual de
manual:
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“Muchos materiales se producen pero no se hacen accesibles a los
maestros, regularmente solo estdn cerca de los maestros de la ciudad.
Hace falta una mayor promocidn de este libro, que llegue a lugares mas

aislados, que se conozca y gue se promueva el interés por aplicarlo”.

Por dltimo, la profesora Irma menciona los pensamientos que tuvo en los
inicios de su participacion, pero gue resultan muy actuales y significativos para
los que pretendemos continuar nuestra formacion como educadores
ambientales y como formadores de educadores. Se le pregunto al final jqué le
dejo esta experiencia? Y dice:

“La experiencia siempre es buena y todo sirve. Al inicio de la practica
profesional existen inseguridad y desconocimiento, mi participacién en
esos tiempos fue un acercamiento a la selva. También me dio la
oportunidad de reflexionar mi papel como educadora y como persona
importante en el proyecto, pensé: ¢jpor qué me preguntan a mi? Me di
cuenta de lo que sabia y de lo que no, y de mi responsabilidad como
docente que debia saber de estos temas. Recuerdo que pensé: “tal vez
tengo algo importante que aportar” y esto me motivé a conocer mas, a
ser mas observadora, a querer conocer mas, a ver diferencias y
semejanzas entre los ecosistemas, sin embargo sé que no todos lo

hacen, que también hay maestros muy pasivos”.

Esperamos con este testimonio dejar sefialadas algunas de las acciones’

que deberemos continuar, para cumplir con las tareas que aun nos quedan
pendientes.
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ANEXO 1

RELACION DE MAESTROS Y ESCUELAS ASISTENTES AL
ENCUENTRO DE MAESTROS (Septiembre de 1987)

N/P COMUNIDAD ESCUELA IDIOMA GRA
DO

01.- Nuevo Huixtan Presidente Tsotsil 1°. a
Carranza 60

Profesores: Juan Santiz Gomez, Domingo Garcia Velasco, Juana

Hernandez Hernandez y José Pérez Ruiz.

02.- Cuahutemoc Nifios Héroes Mame y|1°. a

espafiol 6°.

Profesores: Panfilo Gomez Méndez, Manuel de J. Montoya Vazquez (dos
grupos de primereo), Emilio Trujillo de Ledn, Carmelino Torres Méndez,

Angela Elodia Vazquez Santiago.
03.- Plan de Rio Azul |Manuel Gamio Espafiol 1° vy
2°.

Preofesor: Hermelindo Loépez Gomez.

04.- | Tierra y libertad | El nifio artillero | Espafiol | 1°.

Profesor: Feliciano Santiz Cruz. -

05.- Francisco |.|Gonzalo  Aguirre | Mame 1%y
Madero (anexo a|Beltran 2°,
Cuahutemoc)

Profesor: Julio Alfaro Lépez.

6.- San José las|21 de marzo Espafriol 1%y
Palmas 2°.

Profesor: Juvencio L 6pez Lopez.

07 .- José Castillo } Guadalupe Espariol 1°. a
Tielmans. Victoria 4°,

Profesores: P

Méndez Gomez.

aulina Gomez Lopez, Octavic Gomez Martinez, Samuel

08.-

Poza Rica

Justo Sierra

Espafiol 1%y
, ' 2°,
Profesores: Teodoro Gomez Hernandez y Felipe Alfaro Gémez.
09.- San Pedro| Rosario Tsotsil - 1°. a
: Yutniotic Castellanos 6°.
Profesores: Pedro Méndez Guzman, Humberto Garcia Pérez, Lucia Santiz
Gomez, Angel Vasquez Gomez, Sebastian Santiz Gomez.
10.- Benito Judrez | Presidente  Dias | Espafiol 1°.
(anexo Tziscao) |Ordaz

Profesora; Concepcitn de Jestis Gémez Lopez.

-
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11.- Nuevo San Juan|Primero de Mayo |Tsotsil 1% a
Chamula 6°.
Profesores: Luz Elvia Hernandez Trujillo, Vatalio Rodriguez, Andrés Cruz
Gomez, Elena Velasco Lopez, Ovidio Diaz Calvo, Ighacio Jiménez Santiz.
12.- San José Zapotal | Mariano Espafiol 1°. a
| Matamoros 3°.
Profesor. Pedro Gomez Lopez y Guilermo Gomez Jiménez.
13.- San Antonio los|Flores Magoén Espafiol 3.y
‘ Montes 40,
Profesor: José Jiménez Luna '
14.- Nuevo Matzam Cuahutemoc Tseltal y|1°% vy
_ Tsotsil 3°
Profesores: Martin Méndez Lopez y Antonio Girdn Pérez
15.- Nuevo San | Justicia Social tsotsil 1°.
_ Cristobalito
Profesora: Margarita Garcia Martinez
16.- Colonia Trinidad |Miguel Hidalgo y{Espanol 1° vy
Costilla 2°
Profesor: Herlindo Gomez Lopez
17 .~ Colonia Benito | 16 de septiembre |Espafiol yi1°% vy
Juarez tojolabal 2°.
Profesor: Francisco Lopez Méndez
18.- La Nueva |20 de noviembre |Espafiol 1% vy
Esperanza 2°,
Profesor: Ernesto Pérez Garcia
| TOTAL DE PROFESORES | 39
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ANEXO 2

EVALUACION INDIVIDUAL DEL ENCUENTRO DE MAESTROS
SOBRE EDUCACION AMBIENTAL

E¥ALOACION TNDIVIDIAL DEL BHCUENIRO DE NARSTROS
SOZRE EDUCACTON BCOLOETCA

Conteste ias siguientes preguntas:

1.-&0mé opiaa del ercwentro al gue he ssistide,en relscidn o su organizacibn y

al wodis en que se desarveld? Puee Peoee Ty 8L ety evdive Pee
%;rf\xx‘f Buand, wn c.dcm.‘s:c; SOt Redveation ¥ ol dewoorvelle
OEaT el @akvlee vreod ebea.
kA . . LT

2.~k oping de laus privicus que se dteronjde su econtenldojde log materiales
que e usaronide 1a Lorms en que se explicaroniate.? e e Q,Uﬁ‘“?qw o L
. h ‘ B 3 S g
Pld bites de weoloBin Para ™y = alag Ty venBorhaale
gt}*‘w; fﬂw \fiﬁﬁﬁﬂ ;‘l{a&?% et Jue & nesolres Tes  (nbetena
Poro, Podar desocrnliorle Gow bt glowmast, £ Yoty

2X ¢ Bostida ey ol mqyz C“}»agn. ¥ome e Por da
3.-iGud fud g gue mas lo guetd del eacuentro?

ke §ue wnis ma Rogkd der wacveckre sewn les

Rl N T |
CAUdin g Bundes Perdee Sea awoas rrmum -imt*w&m\x b

@5

4.~i(mé fué lo que mencs le gusth del entuentro? poaa ey tnde e e
ive Paa Wd Fox irofoshonde.

S.-ticepraria participsr en OLre oncuoniro o curso sobre problemss arbisntslesy

Cudles sorion sus tomas de fnteres? Aedtelos: 5. <«aMosla ‘wiea W By

Tenbiee olve @eedunalko Y o ben Mbveos fue

gna-v'g, ‘f R&Tﬂksn%q;’\}{:q Yoove
" hiendal

o vee Bothe
Lo MBie GPvoPiada. ¥ edveodiom

6.~ud sugerivia pare gue fuviers sejores resultados 18 realizscién de otre
Encuentro,curso ¢ seminsrio de temas  anbiesteles? wofiiese 6 9 e. ol
entvendep Be Tralizava an shw ool mdy  aetlis P
QBr Tomaahitoe By,

Tow  Poura los Zzﬁﬁs'cx:as da 3o,y 4o, grados @ Lhceptard Usted aplicsrs lus saterig. :
les de Fducacidn Ambiental durgate sas clases 7 43 Q04 @n un ey
oo,  wg  wrvu i, ‘-M‘?cfsi&*\}tﬁ Pove, ot aleomivaas

& LLe isteresaris converser mds supliasesce en su conenidad subre el Proyecto |
de Bducaciba dwbiental 7 . En cuso sfiveative,sscribs todos sus dacos para po-
der locatigario (fg;’ s iespio: nosbre comp’le{u,tmwiﬁ&d ¥ escudls donde iaparte
sus clases,eit.) By Foto i vee Bothexia Fug Ba 4o W leocoua
?x{c{?&-c“e.&s e Mo Dmauke  de bu Saveoeidud foe Fu -
T Qﬁ * * €« L ity Y,
L W aa e Roy Roone . _ -

::’it:.\ Linde G &vrven 2 Lt&?efm,
Ef:;:ﬁ“%:\\ éumki o Mu«t‘!xq?}"gmf ctjhim?m?.
wh i T ¥ Lerung T M e Midaloe ¥ Qﬂs‘t’i\}\q~
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ANEXO 3

RESULTADOS GENERALES DE LAS EVALUACIONES
DEL ENCUENTRO DE MAESTROS (septiembre de 1987)

Lista de las expectativas manifestadas por los profesores que asistieron al
encuentro: '

» Es una charla, un encuentro donde hablaremos sobre Biologia y
Ecologia para sacar provecho y llevario a la comunidad.

» Veremos el panorama del ambiente.

» Viene a llevar el conocimienio e ideas de como es que se va a cuidar el
medio ambiente.

» Ampliar sus conocimientos y llevarselos para emplearios con los
alumnos. _

» Como cuidar ef ambiente y como cuidar el monte,

» Es poco tiempo para darlos a conocer en su comunidad, no solo oirlo.

». Es la primera vez que reciben esto, esperan aprovechario y que de algo
les sirva en sus comunidades.

> Esperan que les contesten sus preguntas, por que van a salir muchas.

» Es poco tiempo, pero algo pueden obtener para orientar posteriormente a
los nifios con los que trabaja.

> Sacar provecho y beneficio personal, también para la sociedad y a la
comunidad.

» Es bueno dar a conocer a los nifios la montafia y los campos.
» Por la destruccion de los arboles se pueden destruir a los animales.

» En los rios es mejor que no se bafien con DDT por que si no, se mueren
los animales.

» Hay intereses de venir a aprender algo.
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1.- ¢Qué opinan del encuentro al que han asistido, en relacién a su

organizacion y al modo en que se desarrollo?

¢ Dos dias fueron poco tiempo
s Es necesario discutir algunos otros temas
e Discutir sobre el lugar donde se iba a realizar el encuentro

o Hay buena opinidon en relacidon a los materiales, laminas, dibujos y
proyecciones

¢ Hay buena opinion por el esfuerzo y la aclaracion de dudas.

2.~ (Qué opina de las platicas que se dieton, de su contenido, de los
materiales?

s Se considera que las explicaciones fueron rapidas
» Hizo falta mas dinamicas en aigunos de los asesores
¢ En general, buena opinion por los materiales, las laminas, audiovisuales,

transparencias. Fue Gtil para ellos, por la ayuda que pueden ofrecer
posteriormente a los alumnos y a la comunidad.

3.- ¢Qué fue lo que mas les gustd del encuentro?

* El haber hablado de las enfermedades de los animales, por que esto le
sirve a la comunidad. |

* Eltema sobre historia que se tratd

o La panoramica del CCESC
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La forma coOmo se debe ensefiar sobre salud y deterioro ambiental

El hablar de la destruccion de los bosgues

El hablar de como cuidar el medio ambiente, ademas quiere conocer
como se puede hacer, el cuidado de los bosques, evitar la tala de los
bosques, sobre hortalizas, sobre el aprovechamiento de recursos
alimenticios.

Ei tema de agrobotanica, abonos organicos y policultivos (por las
semillas que se siembran en la comunidad).

El conocer sobre la flora y la fauna

Los videos v las laminas

Les gusto tratar la problematica de la region y de la educacion ambiental

y de la importancia de cuidar las plantas y los animales.

La interaccion que se propicid para que conociéramos mas sobre la
problematica ambiental

La agricultura de los bosques.

4.- ; Qué fue lo que menos les gusto del encuentro?

v

AN N TN

Que fue poco tiempo y no hubo mas, no se vio mas, no se pudo conocer
mas, efc.

Que no pudo captar todo.

La historia de los inmigrantes.

La poca atencidn de los compafieros.
Algunos problemas internos de los maestros.

Los mapas, porque no los entendio.

5.- ¢Aceptaria participar en ofro encuentro © curso sobre problemas
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ambientales, cuales serian sus temas de interés?, anotelos®:

¥ V V V ¥V V V V¥V

Y

Y ¥V V V V V Y Y VY V VY Y Y V¥V VY

Ecologia

Probiemas ambientales de la comunidad y de la region

Tecncﬂogia apropiada

Educacion ambiental

Posibles soluciones de los problemas ambientales

Desarrollo social y ambiental de 1a comunidad

Vacunacion

La educacibn ambiental, sus guias y procesos para el mejor

entendimiento de los nifios y campesinos.

Proteccion y cuidado de los animales que dan origen al alimento del ser
humano

Saneamiento ambiental

Cultura prehispanica

Técnicas para evitar las enfermedades de los animal'es
Hortalizas

Cuidados de la flora y fauna

Plantas medicinales

Erosion y sus agentes

Agrobotanica

Como cuidad el bosque

Como sembrar los arboles por medio de semillas
Fruticultura

Temas de salud

Primeros auxilios

Planificacion familiar

Medicina

Odontologia

® NOTA: Con més de dos dias de trabajo y en un lugar mas comodo.
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6.- ;Qué sugeriria para que tuviera mejores resultados la realizacion de otro

encuentro, curso o seminario de temas ambientales?*

NN R RN

AN

SRR RN R NN

Que se realicen practicas ademas de la teoria

Mas materiales para las explicaciones y no tener dudas

Practicas en comunidad con los nifos

Buscar otro local y medios para liamar la atencidon sobre los temas
ambientales, de acuerdo con los supervisores. (lamar la atencidn a otros
maestros y a la poblacion)

Con mas tiempo ( cinco dias)

Cuidar lo del hospedaje

Profundizar mas en los temas

Mejorar la organizacion entre CCESC y el supervisor, incluir la

participacion de algunos padres de familia y nifios del lugar donde se
realice el préximo curso.

Que se realice mas cursos

Participaciones méas amplias sobre la panoramica general de ecologia y
salud.

Poner atencién

Materiales para motiva mas a los alumnos

Mas materiales que faciliten la comprensién

Més calma para poder captar con mayor facilidad
Mas conocimientos sobre la flora y la fauna

Conocer un poco mas sobre la importancia del problema ambiental de mi
comunidad.

* NOTA: Se propone que los préximos ercuentros se realicen en el albergue del ejido

Cushutemoc denominado “Nifios Héroes”, este lugar cuenta con espacio, buen
hospedaje y luz. Para ello pueden comunicar con la Profra. Angela E. Vasquez Santiago
(domicilio particular 4°. Calle norte oriente #34, Comitan, Chiapas, Barrio “La pila”).
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7.- Para los maestros de 3° y 4° grados: ¢ Aceptaria usted aplicar los materiales
de educacién ambiental durante sus clases?

De 39 hojas de evaluacion individual, todos menos uno dijeron que si, a
pesar de no ser maestros que impartieran estos dos grados. En cada hoja

de evaluacion se pueden conocer los detalles de los comentarios.

8.- Le interesa conversar mas ampliamente en su comunidad sobre el proyecto
de educacion ambiental? En caso afirmativo, escriba todos sus datos para

poder localizarlo (nombre, comunidad, nombre de la escuela, etc.)

La mayoria de los maestros contestd afirmativamente, presentando sus
datos.
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ANEXO 4

RELACION DE LAS ESCUELAS QUE RECIBIERON
MATERIALES DIDATICOS

18 Escuelas de la Zona | del nivel indigena, recibieron un juego de
materiales en donde se incluyeron las unidades | y Il de trabajo (I: “El
medio ambiente” y Il “El agua”).

Santa Martha, recibid las unidades de trabajo y las hojas de trabajo para

el alumno (para 52 alumnos del 3°. al 6°. grados). Se proporcionaron al
Director Flavio Ordaz y al Profr. Santiago Cruz Garcia.

En la comunidad de José Castillo Tielemans, Municipio de las
Margaritas, se entregaron hojas de trabajo para los alumnos de 3°. Y 4°.

Grados, al Profr. Octavio Gémez Martinez y al Prof. Samuel Méndez
Gomez.
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ANEXO 5
GUIA DE EVALUACION DEL MATERIAL EDUCATIVO

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
SUBSECRETARIA DE EDUCACIOR BASICA
CONSEJD NACTONAL DE CIENCIA ¥ TECHULOGIA

PROYECTO DE DWVESTIBACION EOUCATIVA BN RESPUESTA A LA
CORVOCATORIA SEP-CONACYT
APRYD A PROYECTOS OF {NVESTIGACYON EDUCATIVA

PROGRAMA DE COUCACIGN AMBICNTAL PARA
ESCUELAS PRIMARIAL RURALES
UBILADAS EN ECOSISTEMAS TROPICALES.

“GUIA DE EVALUACION DEL MATER{AL®

HESPONSABLE DEL PROYECTO
BIGL. MA. DOLORES BALLESTEROS VALDES

SAN CRISTOBAL BE LAS CASAS, CTHIAPAS. QUTUBRE DE 1994.

| PeoRo MEMTESS Wogre  MeLPedoiiT ik 64
ESido Gutup Barmun, Palan Gue, € #iasns
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ESTIHADD MAESTRO:

Despus de haber lelde el Manwal de Educacidn Ambiental, sirvase responder
las siguientes preguntas, sigulendo tas instrucclones que se le den.

%f&sﬁﬁﬁ CUESTIONES SIGUIENTES Y MARGUE CON UNA "XV EL INCISO QUE UD. CONSI-
ERE.

1.-éCula coasiders Hd. que sea el propisito de este Manual?

8} Prbpargionar a1 maestro rural gn Manval que sustituya 81 Libro de texto
oficial.

b} completar los conocimiantos que se imparten en jas clases se ciencias so-
ciales en 185 escuelss primarias rurales ublcadas en ecosistemas tropica-
tes.

¢} complementar 1os conocimientos que se imparten en las clases de clencias
naturales en las escuelas primarias de Chiapas,

Complementar lus conotimientos que se imparten en !as clsses de clencias
naturaies en 1as escuelas primarias de Jas zonas rurales ublcadas en eco-
sistemas tropicales.

Este Manuasl estd disefadn para ser usado como:

a) Como sustitute del programa oficial de Clencias Naturales.

b} Para ser utilizado como material base de la materis de clencias naturalss
y que puade ser complementado con el programs oficial.
Para ser usado como complemento y pars veforzar log conceptos aprendidos
en 1a clase de Clencias Maturales del programa oficial.

4) Como material ocacional ya que no estd de acuardo ¢ la programecifn ofi-

cigl g las ciencias naturdies,

3.~Este Manual estéd formado por:

¥ Seis unidades de trabajo, coda unidad tiene un tema central y varios sub-
temas, ¢l manual inclu{e actividades propuestas as! come hojas de trabajoe
para el maestiro y el alumno.

b} Sels unidades y verios anexos.

¢} Mlgunas lecciones opclonaiss asi como hojas de trabajo para el aluma@ ¥
e} maastiro.

d) Deho unidades temiticas, esquems de conienidos y varios anexps.

4.-A continuacidn se reproduce ung de los sublemas da la Unided I, Léalo
con deteniniento y enseguida copteste las preguntas que siguan,
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4} iCufiles son las actividades principales qus se propenen realizar en este
subtema? Bibuyar un trogurs de fa temunidad y los
ai'\";f;&éaff& «(l’.um cie, Te rf‘&f’eziem Gra- LCa med fe oo
M‘!\HG‘W&&%, tq_ Parcelas, lgs f?g#“rm’*o& ¥ s ;{uyq}a -5
0% v Montafas ebe .

b} iCudl cree Ud. qus es el propbsito que e gquiere lograr al plantear kas
actividades en este forma? Poaya que (e

’ alumings (oms frraclen
i?ifgsu Comuns da b ¥ iiii?» (@/ﬂde@i@g&;ﬁ Wleiwa g @i?zﬁ.’? .

ﬂ%ﬁzcﬁd&% R {mca Gealua, 4 Fuc !:wwﬁg,yr{m fosm miams Rt
Cavipdns, '

t} Cusl es 12 finalidad de este subtema? e
?05 sy &{gw‘mjf, ff«f{g%fbﬂﬁﬁ ﬁx@{;#‘ﬂ s }fior’*’?dﬁam!a,ef v

G (mry*zw?r&‘{q e NeLIviah Gue o gt antes far
Ger de la wimpma vegiows Raoberal,

5.~ MARQUE CON UMA X" EN LA AIFMEACIGH QUE DESCRISA MEJOR EL Manusl de £du-
caciGn ambientsl. IA quxw«i"

£l lenguaje empleado as tan accesibie y sencillo que cualguier magstrp

podria comprendario con facilidad.

_;5 £} lenguaie empleade es sencillo, ceaiquier maestro podria comprenderic
con un poco de esfuerzo. i

€1 denguate emploado no es muy sencilliy pues existsn algunos términes

gue 80 son comprensibles para cvalquier maestro, algunes tendrdn proble-

mas para entender alitnas partes del Manual.

El tengusje empleado resyliadc un poco complicado perque existen muchos

términos diffciles de comprender, muchos maestros tendrdn probiemas ps-

para entender cOio se usa este Manual.

Ei jenguaje empleede s muy complejo se requiere de un gran esfuerzo pa-

ra conprenderio, no es accesible para los meestros.

6.- MARGQUE COH UMA "X LA AFIRMACION QUE MEJOR DESCRIBA LA RELACION QUE 4D,
ERCONTRO ENTRE L05 CORTENIDOS TEMATICOS DE EQUCACEON AMBIENTAL Y 103
Cﬂﬁgéﬁﬁs DEL PROGRAMA DE CIENCIAS MATURALES QUE ACTUALMENTE ESTA UFI-
LI .

a} Los contenides sducatives del programa de educacifn ambiental no tienen
que ver con el programa de clenciss maturales que estd utilizando.

}Q} Los contenidos educativoy del programa de educacifn ambiental se relagic-
nan un poce con el programa de clencias naterales.  Algunos temas del
programa de educacidn ambiental aparecen en el programz de ciencias natu-
rales que estd willizando.
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a} +Cudles son las actividades principales que se proponen realizar en sste
substena? {}fbu‘ja(“ ey ETOPUED d@, ig {Qrﬁﬁ-nlgﬁfg b {a'-?fi
ﬁffﬁﬁ{ﬁéﬁf'é’a d-am(;ie ?‘cgrc&ma oy Srd‘{'\:ifﬂ menfe oo
leh-emcgﬁa lar Parcelad, Loy f’g!?”éar"ais ¥ ot Peorcifoies
oS ¥ MQniq_i?\q% (’:&'ﬁ,

b} iCudl cree Ud. gque es el proposilo que se quiers lograr al plantesr kas -
actividades en este forma? Payg vz {8%, alomnes Com Prencdin
Gue Su Comurnt de 4 fa% fomtumicladey Gecimas eodan U.
©icadot 2n ta solya, 5 gue Compeyfen ive mmmme mipg
Cang das '

¢} Cual 23 14 finalidad de este Subtema? _ ¥
Ove les ajumugs reflexroven Gobre SV ﬁ“’”“"“’i“‘i Y
lﬁi? {_a,?qupifﬁ(qgg?} \ig(‘_\ﬂﬁ}'&' ?\i(’;“ Eyin @Q-M‘(dq%. 8% f.otl"
Bevr da bl vuswg vegLow Hobarat,

S.- MARQUE CON UMA "X* EN LA AIFMRACION QUE BESCRIDA MEJOR EL Mandal de Edu-

cacidn ambiental. iarmww ]

Ei tenguaie empleado es tan accesible y sencillo gue cualguier maestro

podria ¢comprenderle con fa¢iiidad,

_ _,g £1 tenguaie snpleado e sentitlo, cualquier masstro podria comprendsrio
con un poco de esfusrzo.

_.. El ienpuaje empleads no es muy sencillo pues existen algunes términos
que ne sun corprensibles pave cualquier maestro, slgunos tendrdn probie-

mas para eatender algunas paries del Manual.

£1 lenguaje empleado resultade un poco copplicado porgue existen muches

téraings dificiles de comprender, muchos maestiros tendrén problemas pa-

para entender cfoio se usd este Manual.

.. E} lenguzie empleade es suy complejo $e requiere de un aran esfuerzo pa-
ra comprenderio, no es accesible para los maestros.

6.~ MARGUE COM GHA X" LA A?IR%SACZQP? (QUE MEJOR DESCRIBA LA RELACION QUE UD.
ENCONTRD. ENTRE LOS CONTENIBOS TEMATICOS OF EQUCACION AMBIENTAL Y L0S
fg;%‘l‘ggéﬂﬂs BEL PROGRAMA DE CIENCIAS NATURALES QUE ACTUALMENTE ESTA UTI-
AZANDD.

a} Los contenidos educativgs del programa de aducacidn ambiental no tianen
que-ver con el programs de cienclas maturdles que estd utilizands.

}{ﬁ Los cofitenidos educativos det programa de educscidn ambiental se relacio-
rent un pove con €l progrema de clenvias maturgles.  Algunos temas del
programa de educacifn amblental spareten en gl proorame de cleaciss natu-
rales que estd ukilizanda.
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t) Los contenidos educatives del programe de educacién ambiental estén muy
relacionados con el progrome de ¢isncias naturales que estoy uiilizando.
E:is czsdsi teodas 1as upidades de ambos programes $@ epcueniran temas rela-
cipnados.

d) Los contenidns educatlyns son los eismos en gran parte de jas urzicﬁades
de ambos programas. Los contenidos son up poco repetitivos.

e} £} programa de educacifn ambiental es fgual al programs de CIQRC!&S na-
turales que wtilize, 105 temss practicamente son los mismos y l4s activi-
dades también.

7.-5i Ud. encontrd cierta relacion entre e} programa de educacidn ambiental af{
¥ el programa de clencias maturales gue actunlmente wtiliza:

#osetiale por favor algunos contenidos que estén en ambos programas.
Lgn cusintas unidades epcontrd bd. contenides gque sz relacionan sn gubos 4
gmﬁﬁmas_ FLa if““‘“‘"‘*“’\“"ﬂﬁw dat, g.;g‘“*u {.asw By Mg Lo e s'?a 2
-y Mgg‘“&gm aw les Qé"—‘b L3 - Boret ViDL am Heet # .
. ~{‘aa~si<§’eva ?}? QUi el programs de educacisn ambiental aporta algo diferen-
te & lo que contienen los 1ibros y programas oficiales de clencias natu-
rales que usa actuwaimente.? $ ¢

9.~ Sz ;caﬂtestzﬁ afirmativaments ocuales serfan astos aspactos? Lan (_Qn ﬂf”{" s

Viggas b swub“’é& fara lon oluninos ‘f“"’“'“;‘m Lag eedth -

QV3sw&m%w aries  del M eube o alemnd ke

10, INSTRUCCIONES: Marque con el ndmers 2 aguel aspecto del programs de edu-
cacitin ambiental que considera novedoso y Gtil para la enseflanza de las
ciencias maturaies en el medio ruval.

Marque con wn 1 aguel aspecto dul programa de educacitn awbisntal que consi-
dere OLil y que venga también incluide en el programa de clencias naturales
que ud, utilize aciuvalemente.

Marque con un O agqueilos aspectos del programa de educatidn ambiental que no
aportan nada nuevo o (il pata enseBanzae de las ciencias naturales.

4. Los contenidos educativos referentes sl scosistema b o;:icah
as hoias de trabajo para los maestros y alumnos

ﬁhas astrategias diddcticas
tas Instrucciones para el maastro

%Las actividades propuestas.

$1. En base 4 su experiencia &Em qué gredo o grados considers . que po-
© dria aplicarse con #xito este programa de educacm% amblex}tal? .
E4 Lo% enpvas 0& L 6P 4 £+ 3;.& Py fromaces

12. Seria posibie adaptario para que se use en obros grados de s educecidn
primaria s o/
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13. fQue harfs falts pars que 1o pusdan utar maesiros en otros grades de la
educacién prig{narie? Adecutwrls ot detervotle Puiclanico dof
Bagie, fue lag e Y dadss eran o Coue refat L 8eet.
Cotlon% " ‘?“\(’:.x.h‘s"# de vealitay "}

14, Qué aspecios considera Ud. gue debe incioirse en este Mapual para gue
sea mAs COMPIRto? Lo 7¢ gerdid B “Los amimglen dule ?.:u-f,uq} .
e ?u;a{‘e mgfony ba cles Seretidy de lon aumales derk f“{;ﬂ 2l
¢ ner b rafshyy lagw taracieshcogs de lon s Mmff)
. s 4 1 fummp Lot frinda
FWIRET ST Y pw Plroh, gle . Fern gun el o4 dew fara
Gug few o1 1prla !t’.'b ﬂﬂ {u‘ %équ.‘&sw o uy H*:rf%s: ;z:::'ﬁé“ﬂw .
La Aowfrgﬁm'v do Jou Com Anmiton Aol frogram

18, iQud aspectos, en sy opinidn, podrian mejorarse? La Moy cwtper Fuit F

Gue ol subbemig s 9 MT CoMeDay v Sus VECINDS T omRe én ﬁ}d .
Cadn AL Mediy o bieade porsoe ge rade do Macer un froguty
dels Cowlgrda o v fo% a’{m,;f, J,d-‘f"i?; s ey f P g’%'&iﬁ Fie e

gelave Goue 't.,afa ls g te wayerues é"ﬁ ew Lo Comuan, u‘ef‘y lom oo
rededemes e am el medin o “?Wn:, e {a regisy LTSIV

16, tCufil cres Ud. que serlan 1os aspectos de este manual que podrian difi-
cultar su uso en le medin rural en el regifn naturel selva?

! ; 5
¥ Lot ﬁt'@'ﬂf?ﬁe“ es “'}r”ﬁ?’u'ﬂ'ﬁ'f‘ﬂ,’sf - (. tﬁ',‘_‘;i""* {»gs;.;;“s&; (3; aaétcw # .

17. Da acuerds & su experiencia en 13 organizacion del avance programdiico,
las actlvidades propuestas en este manual resultan:

a} insuficientes pare complemeniar 1os contenides propusstos.

b} suficientes gers cumplementar 1os contenidos propuestos.

oy resultan excesivas pars complementar los contenidos propusstos.
d) por su extensifn es necasario incluirio como otrd materia.
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18, iQué tan apropiades al wedio rural encuentra Ud. log siguientes aspectos del programa de educacidn ambiental?
SUBRAYE LA CPTION QUE LE PAREZCA MEJOGR.

Los materigles rosultan:

Las aciividades resuifan

{48 hoias de trebajo pa-

ri o] 2lumno

Las nojas de trabajo pa-
ra ¢l magstro

Las materiales grificos

1as actividades y gler-
cicios.

miy sctesibles
muy Gtiles

ey Tailes de Hevar
& 6yl

demasiado sencilias

mugy Gtile

spr eftesivas
son muy Somprensibles

representan con sucha
claridad el medio se}

M

apoyan muy blan las

actividades propug .
V"i"

Sun sumamente novedo-
sos y (Miles como ma-

son demasisds féciles

dccesibles
LOLLERIbIES

ficiles de ile-
w47 & cabo.

Faclies

Gtiles

suficisntes

son comprensibles

e acnesibles
un poct Gtiles.

un poco dificiles
de tlevar a cabo.

T un poco diffciles

rapresentan con
mediang claridag
el medio selvati
¢o-.

ApOyan un poce -
las scrividades
propuestas.

son Gviles oo
material diddc~
tico.

son Taciles

un pocy Otiles

Haren falta algunas

sor ug pocg giffei-
les de entender

reprsentan con poca
claridad &1 medic -
seivitice,

Son insuficientes -

para 1lustrar lag -

actividades propues
tas.

son poco Giiles como
material didécticn:

son et poeo diffciles

inarcesibles
inbtites,

muy diffciles
da realizar.

may dificiles

infitiles

s reguisren
muchas mas.

son incompren-
sibles.

venresantan de
una forme distor
tionada el medid
seivitico,

Ao aptvan ias ag
tividades proe-
pueSLES,

oo son Gtiles -
como material -
diddctice,

son mEy compli~
cadps.



ANEXO 6

PARTICIPANTES DEL PROYECTO: Manual de Educacion Ambiental para

escuelas primarias rurales de regiones selvaticas

*Lizbeth Guadalupe Rodriguez Palacio
Angela Elodia Vazquez Santiago
Gerardo Perez Tomas

Cesar Gémez Santis

Irma Méndez Sanchez

Bartolomé Vazquez Lopez

Emesto Torres Burguete

Sebastian Velasco Sanchez

Bemabé Montejo Lopez

Pedro Montejo Lopez

Cesar Méndez Sanchez.

Asi como los profesores indigenas:
Teodoro Gémez Hemandez.
Juan Gémez Santiz

José del Carmen Gomez Velasco

(Pasante de ia Licenciatura en Educacion Basica (LEB 85)* y estudiantes de las -
Licenciaturas en Educacion Primaria y en Educacion Preescolar para el Medio Indigena

(LEPY LEPMi’ 90), de la Universidad Pedagdgica Nacional, Unidad 071, Subsede San
Cristébal de Las Casas):
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ANEXO 7

ALGUNOS EJEMPLOS DE LOS MATERIALES DEL MANUAL DE EDUCAC_I()N AMBIENTAL
PARA ESCUELAS PRIMARIAS RURALES DE REGIONES SELVATICAS )

HOJA DE TRABAJO NUMERO 2

PARA EL MAESTRO
CROQUIS DEL EJIDO JOSE CASTILLO TIELEMANS

‘ igityia
$otéb-ca

Pagina 38
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85 pTanIAL

y despudy ettaibe gt agembire ge |

Plantas Nativas de la Selva

Nutaing con solbres
Fithele 3 tas papds que te syuden

- -
-

= )
¥l ",

Segromnnet? o
Py 4

ONWNTVY 73 ViVd & OUINNN Ofvavdl 30 vIOH
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HOJA DE TRABAJO NUMERO 5 PARA EL ALUMNO

Usos del Agua en la Comunidad
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HOJA DE TRABAJO NUMERO 7
PARA EL. MAESTRO

Elaboracion de estampas-coliar
para el Juego * ;Adivina cuil animai eres? *

< tjeras

reeotia son cuidado
ins indgnes
dedos animales scuiticos

Fara eate juege secrstias:

- fotogeatiae o dibujos ds antmales acusticos
- peddannt de Pastice o bolsas transparsntes
- et adhesioa o una vela y cerllos

- eorddin, Wi, Wiera o bejuco tuave,

2

introduse B figura

st un pedazo de pldstiop
o beléa Yrangparents.

z 4
Cem cuidads -
de no quemar b figura Cﬁ?é@alﬁ 4t figira
vils o} pidstico un corade, Bilo o bejucs
:cm af {fsga para poder useris
de una vida, eimo coliar
de o
cerilio
o oty
cinta |
Adresiva LB
Pagina 72

146




147




HOJA DE TRABAJO NUMERO 10
PARA EL MAESTRO &=,

Construccidén det Terrario :
Stgue tas wstrueciones

Pagina 92
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Hojade TrabajoNamero 16
parael Maestro

Colecta y secado de hojas
Bolsy o
plasnoe v sto

fareriales

Taslss Flogos de

papal o
paridgics

B Guibce 185 Tojas eon

% Colosy sotre ty % Gt W CABS o papel v
tahly wn sartdn y fa bda swling iw W udiEeslg g culde
BIMIA w miiingn #y cang e pags!
Bapy

B - Povies cats dog
dias, 31 &4 nesesaris
#awLis W plngos de
papel hasta agae tny
Weias e soquoen.

4.~ AR thutdlinar, eofons
A oo tabls v smarea
060 wtir u Jozo
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ANEXO 8

IMAGENES DEL EVENTO REALIZADO EN NUEVO SAN JUAN
CHAMULA (PACAYAL) (ARCHIVO DEL CCESC)
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ANEXO 9

IMAGENES DE LAS ACTIVIDADES REALIZADAS CON NINOS DE LA
ESCUELA PRIMARIA DEL EJIDO SANTA MARTHA
(ARCHIVO DEL CCESC)
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