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INTEODUCCION

El pr=sante trabajo consta de un estudio que se realizd en la
scuela Fraparatoria Regicnal de Ciudad Buzean, Jal., para los
programas dz Ciencias Rioldgicas I , 11 y 1I1II. EIl cual consta de

trez capitulos.

CAFRITULD I

Consista en un autodiagndsticao conteniendo un marco
referencial, en el cual se ubica la investigacidn, explicando lss
caracteristicas docentes existentes en esa escuela, asi como
también se hace referencia a la cuestidn disciplinar.

Como producto de ese contexto se indagd la prablemdtica,

motivo central de éste estudio y que es la falta de coherencia
interna entre 155 contenidos de los programas de Ciencias
Biolégicas, ¥y la no adecuacién de los contenidos_de los programas
a las caracteristicas particulares de la regidn.

bDe ahi se pasa a la‘ elaboracidn y aplicacién de  los
instrumentos de indagacidén, que en ésfe caso se eligieran
cuestionarios abiertos y combinados, los cuales fueron aplicados a
maestros y a alumnos de la asignatura de EBiologia.

Los instrumentos se aplicaron con la finalidad de comprobar si
existe tal problemdtica a la que se hace referencia, obteniendo

comp resultados la comprobacidén de la misma, para concluir en el

problema central que se describe en el capitulo correspondiente.



CAFITULD 11

En base a la problematica existente se paso a revisar una
sarie de documentos, que se cansideraron necesarios para apartar
los elementos que hiciercﬁ posible la realizacidn de un andlisis
de contenidos de los programas, de los cuales 1la teoria de
aprendizaje de David F. _ Ausubel Ffué el punto de partida para
realizar dicho andlisis basada en la teoria del concepto, en la
cual se fundam=nta este trabajo, as{ como también la técnica de
Joseph Novak, para el andlisis caonceptual vy una explicacidén de la
teoria del conocimiento para las Ciencias Bioldgicas de Fiaget, del

cual surge la propuesta, para el programa de Biologia I.

CARITULO 111
En éste capitulo sa presenta el andlisis de contenidos de los
programas de Ciencias Biolfgicas I,1I y III, basado en la teoria

del concepto de Ausubel, el cual contiens una explicacidn previa de

la simbologia gue se aplica.

Fasteriormente se pasa a la propuesta de las cantenidos
de estudio para Biologia I, para ser aplicado en farma experimental
y en base a sus resultados implementar la propuesta para

Biologia Il y Bioleogia III posteriormente.

Finalmente se presentan las conclusicnes gue se obtuvieron.

r



JUSTIFICACION.

Se considera importante éste trabajo en cuanto a que es un
intenta de cambia a cerca de la visién gue se tiene dez la Ciencias
Biolégicas en los Frogramas vigentes del Bachillerato; visidn
fragmentada ya que carece de secuencia légica en el desarrollo del
conocimiento de esta disciplina, la cual se observa claramente en
el planteamiento de los contenidos de dichos programas .

De ahi la importancia de realizar un andlisis d= estudio de
los contenidos de los programas de PBiologia, para elaborar
propuestas mas viables, mas productivas y mas acordes a2 la realidad
social.

. For otra parte este trabajo pretende dejar ver la cuestidén de
adaptacidn de los contenidos programdaticos a las condiciaones
ambientales regicnales, vy na de una visidn general para la zona
urbana vy regional a 1la vez. Forque un programa de Ciencias
Bioldgicas de Bachillerato en la zona metrapolitana de Guadalajara:
puede ser funcional, Yy no asi para las dreas regionales, ya que las
condiciones son diferentes, sino del todoa en la teoria si en la
practica. A
OBJETIVAS

l.-Realizar un andlisis diagnéstico de 'los contenidos de los
pragramas de Biologia I,II y III del Bachillerato de 1la
Universidad de Guadalajara, para conocer la manefa en que estdn
estructurados y el grado de coherencia interna gue pressntan.

2.-Delimitar los contenidos de estudio del programa de
Biologia 1 para ser aplicado en forma experimental y en base a sus

resultados implementar la propuesta para Biologfa II y III.



METODOLOGIA

El presente estudio se llevé a cabo apoydndose en la
metodologia de la investigacién participativa, la cual rompe con
los ecsquemas  tradicionales de investigacién de las ciencias
sociales (1) (2).

Se considera ésta mastodologia coma una foarma viable para
abordar un estudio finalizado a aspectos educativo-~disciplinares,
como lo es la problemadtica de la ensedanza de las Ciencias
Bioldgicas.

Esta investigacien surgs fundamentalmente de una revisidn
analitica de la propia experiencia que como docente de la materia
de Biologia I, he tenido en la Freparatoria Regional de Ciudad
Guzmdn, Jalisco de la Universidad De Guadalajara. De ahi que
siguiendo el esguema propuesto par la propia metodologia
participativa, se siguieron las siguientes etapas.

Etapa 12: Fase previa; En esta fase se asiste a un curso
implementado por el Departamento de Investigacidn Cientifica y.
Superacidn Acadéemica de la Universidad De Guadélajara, en el cual
se sigpiFican las concepciones y funciones de la prdctica docente y
se vinculan con 1las estructuras propias que en méte?ia disciplinar
se tiene. '

Etapa 228: Autodiagnéstico; esta'Fase conlleva a un marco

referencial &escribiendo el campo donde se }ealizaré la fase
investigatoria; a su ve: se delimita ei contexto dé la
problemdtica, es decir, la concepcidén que de la misma se tiene y la
forma o los instrumentos de recoleccién de informacidn que

perﬁitiran la comprobacién de un problema central. Posteriormente



se llevé a cabo la indagacidén propiamente dicha y se dimensiona el
origen del problema de estudio.

Etapa 34: Construccidén del marca tedricos En ésta etapa se

hacz un estudio bibliogra&fico que da sustento tedrico al problema
detectado y que posibilita vislumbrar alternativas de solucidn.

Etapa 4&: Disefo _de una propuesta de solucidn; aqui culmina el

proceso con la implementacidn de una propuesta que de respuesta al
problema educativo-disciplinar.

En sintesis, se cansiderd que ésta metadologia posse la virtud
de un constante replanteamiento que permite la reflexidn del actuar

social (3).

CAFITULO I

AUTODIAGNOSTICO : Marco de Referencia.

La presente investigacién se desarrolla en la Escuela
Freparatoria Regional de Ciudad Guzman, Jalisco.

Se comenzé a. trabajar a partir de Septiembrg de 1988 como
encargada del Laboratorio de Biologia, y camo profesora de la
asignatura de Ciencias Biologicas I;

En la Universidad de Guadalajara, a partir de 1la Reforma de
1972 se implementaron los programas del plan de estudios vigente
del bachillerato, bajo la corriente de la tecnologia educativa, gque
se genera en nuest}o Pais en la década de los cincuentas, como
consecuencia de la expansién econdmica, éste movimiento innovador
de la planeacién de la ensefanza y especificamente de la

construccidn de programas se concreta predominantemente en una



propuesta técnica: 1la carta descriptiva, cuyo elemento fundamental

s0on los objetivos conductuales, asi el problema de los contenidos
pasa a segundo plano, éstos son algo ya dado y vélido par cada uno
de los horizontes educativos, por lo que muy pocas veces se someten
a discusién, cuestionamiento y menos adn a revisiones crfticas y
replanteamientos (4) (5).

Sabiendo de antemano que el bachillerato cumple una funcién
social muy importante, como es el hecho de que sea formativo, para
que asuma el estudiante una actitud critica hacia la sociedad en
que vive, asi como también que se le capacite para el uso de la
informacién bisica, para asi ofrecer posibilidades de
adiestramiento productivo ‘que respondan a las necesidades
regionales de recursos humanas con Formacidq intermedia (&). En
funcién de esas necesidades deberdn planearse 1los contenidos de
los programas y las actividades prdcticas a realizar durante el
transcurso del proceso de aprendizaje, wvya:- que los contenidosﬁ
programdticos y las actividades prdcticas ban sido planeados para
la zona urbana y no asi para las regionales.

Como producto del trabajo que se ha venido realizands en ésta
escuela, ha surgido la necesidad de conocer la forma en que estin
estructurados los contenidos.

Al inicial el andlisis de los contenidos sé observa que los
planes‘ de estudio han desarrollado programas conforme a la
tecnologia educativa, los cuales no tienen secuencia al interior

de los mismos, ni entre las unidades ni entre las programas, asi

como también las actividades practicas que se realizan son



uriicamente de laboratorio, con una orientacién médico-bioclégica y
no de campo, complementadas con trabajo de laboratorio (7).

Se cree que éstos factores forman parte de la razdn por la
cual los alumnos estdn acostumbrados a la.memorizacidn, sin laograr
aptrendizajes significativos, va&lidos para su entorno. For otro
lado,v también se o©bserva que cuéndo se les da libertad a los
alumnos de participar, tienen miedo de tomarla, quizas sea por
costumbre del autoritarismo por parte del maestro, por ejemplo, en
la materia de Biologia I ha habido ocasiones en gue se ha logrado
el hecho de que los alumnos participen un paco mas en clase, se
organizan por eguipos y se ha llegado a discutir algunos temas,
pero al final de la sesién se cae otra vez en lo mismo porgque piden
que sea el maestro el que de las conclusiones y qus ademds se les
dicte. Pensando en que es dificil vincular a la escuela con la
comunidad vy promover aprendizajes significativos, se cree que se
puede establecer una relacién estrecha en el caso de la biolog{a,'
gue podria ser en relacién a las comunidades biéticas, para gue los
alumnos relacianen-lo que estudian en la escuela conAsu comunidad,
asi le encontraria una aplicacién practica fuera del aula, en su
medio ambiente. Este trabajo de campo se complementaria cén el
laboratorio, realizado actividades conjuntas alumnos vy maestros,

para obtener productos mas reales.

En éste contexto es que se ha detectado la problemitica que a

continuacidn se presenta.



CONCEFCION DE LA _PROBLEMATICA.

Los contenidos de los programas de Ciencias Bioldgicas I,II vy
111, son incoherentes respecto a su ldgica interna y de la
vinculacidén tedria-préactica, lo cual no permite que a partir de
&sps contenidos los estudiantes puedan abordar o explicar lo que
ocurre en su realidad biosocial. Ya que su formacidn ha sido
mecanisista, queriendo decir con ésto que estan acostumbrados a
reproducir lo que el maestro les imparte en el aula, en el
laboratorio mismo, en donde realizan actividades ajenas a lo que
sucede en su medio ambiente, ocasionando asi upa actitud pasiva a
los problemas de los recursos naturales.

Estos alumnos sdlo aprenden para pasar el examen, ya que para
promovert apfendi:ajes significativos se hace necesario la secuencia
ldgica que debeé tener los contenidaos de aprendizaje de los
pragramas y de la interaccidén de éstos con los factores bidticos y
abiéticos, por ejemplo; que se realize un estudio de 1la flora y'
fauna tan rica y tan variada de. los bosques, de la laguna de
Sayula; el porqué de las aves migratorias, el porqué de las plagas
forestales, etc., en generél de toda la regidn sur de Jjalisco.

Par ello se hace necesario, establecer un andlisis diagndstico
de la congruencia interna de los contenidos a las carécteristicaé
de su medio, a efecto de generar en el estudi}nte apren&izajes
significativos, que coadyuven a la estructuracién conceptual y
formativa, que se reflejen en actividades de critica y mejoramiento
ecolégico de su alrededor, vinculados con practicas de campo mas
reales, a través de actividades docentes que favorezcan de una

teoria a una prdctica biolédgica.



INDAGACION.
Fara comprobar la problematica se procedid a realizar una

investigacién de campo con apoyo de los siguientes instrumentos.

El modelo de instrumento que se utilizo para realizar la
indagacién, fué un cuestionario combinado para ser aplicado a
alumnos que llevaran la materia de Ciencias '‘Bioldégicas I Yy un
cuestionario abierto para ser aplicado a maestros que trabajaran

las asignaturas de Ciencias Rinlégicas (8).



"MODELO DE INSTRUMENTO:
CUESTIONARIOQ COMEBINADO FARA ALUMMOS DE BIOLOGIA

1.~-iConoces el programa de biologia, pedrias mencionar en orden el
nombre de las unidades?

2.-Fara ti que estudia la biologia?’

a) al hombre

b) la vida

c) las enfermedades

d) la contaminacidén ambiental

e) a los organismecs tanto animales como vegetales en relacidn con
su ma2dio ambiente?

3.~iEncuentras alguna utilidad prdctica a lo que estudias en la
escuela?.
a)si b)no

4.-i0ue importancia tiene para ti haber estudiado la comunidad
bidtiza?

a) me permite estudiar a los organismos vivos en su casa

b) permiten relacionar mas la teoria con la prdctica

c) no la conozco

d) no la he estudiade

S.-iConoces algin problema de tipo biolégico en tu medic ambiente
que lo puedas explicar a partir de lo que estudias en la escuela?
al)si b)no clcual:

 b.-iCrees que los contenidos de aprendizaje que estudias tiene
relacién de secuencia? R
a)si b) no

7.-iBue opinas de los contenidos tedricos de bioclogia?
a) son muy extensos

b) son confusos

c) no los entiendo

d) son buenos

8.~:Tienen relacién las prdcticas que realizas con los factores del
medio ambiente?

9.-iCrees que las prdcticas que realizas son suficientes o
sugieres que se hagan algunas otras?

10.-iSon interesantes las prdicticas de campo que has realizado?

10



CUESTIONARIO ARIERTO FARA MAESTROS DE BIOLOGIA.

1.~ Fodria mencionar en orden el nombre de las unidades del
programa que lleva a cabo actualmente?.

2.-Fara Ud. i0ue estudia la Ciencias Fioldgicas?

J.-iEncuentra alguna utilidad practica a lo gque ensefa en la
escuela”?

4.-i0ue impotrtancia tieme para Ud. ensefar las comunidades
bidticas?

=

5.-éConoce algun problema de tipo bioldgico en su medio ambiente
que lo pueda explicar a partir de lo gue ensera en la escuela?

6.-iCree Ud.que tienen relacidn de secuencia los contenidaos, o
estan desvianculados?.

A
7.~i0ue opina de los contenidos de Ciencias Rioldgicas?

8.~Respecto a las practicas que realiza dcree Ud. gque estdn’
relacionadas con los factores. del medio ambiente?

9.-iCree Ud. que las préacticas que realiza son suficientes o
sugiasre algunas otras?

10, ~ifealiza practicas de campa?

11



EESULTADOS.

El cusstionario que se diseso para los estudiantes de
Ciencias Bioldgicas fueron un total de sesenta, de los cuales se
aplicaron veints a alumncs de Ciencias Bioldgicas I de 20 semestre,
veinte a zlumnos de Ciencias Bioldgicas I1 de 32 semestre y veinte
a alumnos de Ciencias Bicldgicas IIl de 48 semestre, todos ellos de
diferentes grupcs vy turnos. Se aplicd un total de sesenta
cuestionarics combinados para ecstudiantes, muestra que se considerd

representativa del total de estudiantes de Ciencias Biolédgicas.

El cuestionario que se diseRd para los maestros de Ciencias
Bioldgicas se aplicaron a ocho., <cubriendo el total de maestros

tanto de Biciogia I, II y III, de diferentes grupos y turnecs.

N

Los resultados d= los cuestionarios que se aplicaron a alumnos-
y a maestros de Ciencias Bioldgicas se presentan a continuacidn en
forma de grdficas, las cuales retoman el orden de las preguntas,

mastrandb vna grafica para cada pregunta.

En primer lugar se muestran los resultados de los
cuestionarios que se aplicaron a los alumnos y posteriormente los

resultados de los cuestionarios que se aplicaron a maestros.
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INTERFRETACION GLOBAL DE LOS RESULTADDS DE LOS CUESTIONARIOS FARA

ALUMNGS.

E1l orden de 1ls unidades de las pragramas que llevan
actualmente los estudiantes de la Frepasratoria Regienal de Ciudad
Guzmdn, Jalisco, son los que implema2ntd el Departamento de
Ensefanzas Preparatorias de la Universidad de Guadalajara en 1980
(9.

Los estudiantes tienen un concegto  antropocéntrico del
estudio de la Ciencias Eioldgicas, ya que para la mayoria estudia
al hombre y a la vida, sin tamar en cuenia las interrelaciones con
un medio fisico determinado.

Los estudiantes no le encuentran utilidad prdctica a lo que
estudian de Ciencias ‘Biolégicas en la escuela, quizd porgue la
orientacidn de 165 programas no estan acdaptados a las condiciones
rurales, se observa gque no estudiamn ningan tipo des comunidad
bidtica, la cual se toma como ejemplo, porgue a partir de ellas se’
puede vincular mas la teoria con la practica.

A los alumnos no se les dan los elementos necesarios para.-que
puedan resolver o explicar un proﬁlema de tipo bioclégico que pueda
existir en su medio ambiente, se#alan que los contenidos no tienen
relacion de secuencia, sino gue se encuentran exteﬁsos Yy coﬁFusos,
la practicas que realizan estan aisladas de su realidad, por lo que
proponen Qque se realizen mas practicas. No realizan niﬁguna

practica de éampb.

|2}
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INTERFRETACION GLOBAL DE LGS RESULTADOS DEL CUESTIONARIO FARA

MAESTROS.

Actualmente en 1la Escuela Freparatoria FRegional de Ciudad
Guzman, Jalisco, los maestros de Ciencias Biolégicas I, Il y III
dasarrollan en sus respectivas grupos 1os programas, que disedd
para ésta disciplina el Departamento de Ensefanzas Freparatorias de
la Universidad d= Guadalajara en 1980; no se observa cambio alguno
en el orden ds las unidades, puede decirse gque durante 8 aros las
maestros han llevado el mismo programa, ya que la mayoria de ellos
tienen varios afos trabajando en dicha institucidn educativa.

Fara la mayoria de los maestros, la conceptualizacidn del

objeto de estudio de ésta disciplina es ambiguo; ya gue se limitan

a mencionar que estudia a "la vida v sus manifestaciones"”.

Se observa gue el enfogue que tienen los programas es desde un
punto de vista fisioldgico, vya que la utilidad practica gue-
encuentran éstos maestros a lo que ensedan, s para que las alumnos
conozcan el funcionamiento .del cuerpo humano, asi coma también para
que adquieran conocimientos para podet+ ingresar a una facultad.

Los maestros estdn 'sujetos a cumplir estfictamente las
cantenidos que marca el programa, porque aungue las condiciones del
medio ambients propicien a que se vrealizen - estudios de las
comunidades bidticas que existen. en el mediao, para .conocer su
realidad medioambiental, 1los maestros no las estudian con las
alumnos potrque no las marca el programa, y los maestros de Ciencias
Eiolégicas II, gque son los que pudieran estudiarlas, porque si lo

"marca el programa, sélo que en la dltima unidad, no les alcanza el



tiempo. Teniendo como consecuencia gue los maestros no mencionan un
problema de tipo bioldégico que lo puedan explicar a partir de los
gue ensefan en la escuela. La mayoria de los profescres sefalan que
los contenidos de estudio no tisnen relacidn alguna, se dan cuenta
de que Estén desvinculados, mas sin embargo no  hay propuestas de
cambio, se limitan a s=falar que son extensos, vy qua no hay

relacidén en la

®

précticas que s= llevan a cabo en el laboratorio
con los factores de su medic, ya que no se realizan practicas de

campo en ninglin samestre.

FROBLEMA CENTRAL.

Con base en la indagacidn realizada, puede decirse que el
problema central es la falta de secuencia ldgica de contenidos y la
falta de adecuacidn a las caracteristicas particulares de la
Regidén. For lo cual se hace necesario realizar un andlisis de
contenidos, con el aobjetivo de conocer la manera en que estdn
estructuradosry asi poder sefalar las secuencias o falta de ellas,
para posteriormente elaborar propuestas para los programas de
Ciencias Bioldgicas que plantien secuencia en el desarrollo de los
caontenidos, asi como . también vincularlos mas con las

caracteristicas del medio ambientsa.
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FUNMDAMENTACION TEORICA.

Fara la elabaracidn del analisis de contenidos de los
programas de Ciencias Bioldgicas, se hizo necesario revisar la
Teoria del Aprendizaje Significativo de David Ausubel y la técnica
que J. Novak propone para el analisis conceptual.

En su Teoria de Anrendizais, Ausubel, plantea el conceptao de

Aprendizaje Significativa, el cual: “"es un procesa por el que se

relaciona nueva informacisn con algin aspecto va existente en la

estructura de conocimientn del incdividuo, y que sea reeslevante para

el material gue se intenta aprendgsr” (10).

Fara que se lleve a cabe el proceso de aprendizaje, se
requiere d2 que laos contenidos de aprendizaje se relacionen de
mada substancial con lo ques el alumno ya sabe, con su estructura de
conocimianto (11).

Fara que el aprendizaje s2z @ no potencialmente significativo
depende de dos factores; 1) Frimero, de la naturaleza del
material que se va aprender; es abvio que el material no deba pecar
de arbitrario ni de vago, para que pueda relacionarse de modo
substanciai, asi mismo debe tensr una secuancia ldgica, y también
que el contenido pertinente exista en la estructura de conacimiento
del alumno. 2) Segundo, que el alumno manifieste una actitud hacia
el aprendizaje significative; una disposicidn para relacionar de
manera no arbitraria el materizl nuevo con su  estructura de

conocimiento (12).
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Segln Novak, la actitud hacia el aprendizaje conciste en el

hecho de que; “el gue acrende, pueda controlar, al mencs en parte,

el grado hasta donde relacionar la nueva infeoermacidén con los

conceptos sistentes en la estructura cognoscitivag ya que las

personas que estan dispusstas a intentar apre=nder informacidn nueva

del modo mas _significativo posgible, buscard la forma de realizar

asociaciones aue le permitan vincular la informacidn nueva con los

conocimientos yva existentas” (i3).

Ausubel plantea que existen varios tipos de aprendizaje
significativa, entre ellas (14):

EL _AFRENDIZAJE SIGNIFICATIVO POR CONCEFTGS.

El Aprendizaje significativo por conceptos: un concepto es
una idea genérica y el aprendizaje consiste en sakber cuales son sus
atributos que sirJen para distinguirlo o identificarlo, consiste en
aprender cuales son sus atributos de criterio, (cualidades,
acciones, estados, etc) (13).

Dada que los concaptos, lo mismo que los objetos vy los
acontecimientos se representan con palabras g nombres, al aptender
lo que signiFica la palabra concepto (aprender que el concepto estd
representada par una palabra especifica o aprender que la palabra
concepto es de significado equivalente al de cancepto misma) es
evidente un tipa de aprendizaje de reﬁresentacibnes. Casi siempre
sigue el aprendizaje de conceptos, pues es muy conveniente saber
representar el nuevo concepto aprendido con una sdéla palabra de
'signiFicada equivalente a éste. En éste tipa de aprendizaje la idea
compuesta se relaciona con la estructura caognoscitiva para producir

un nuevo significado compuesto (1é).

[2]
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Tratando de ampliar la euplicacidon de el aprendizaje

significativo por conceptos:

Ei sa+ humano al utilizar ia capacidad de disernimiento enttre
el objeto y su representacidn, entre la cosa y su simbolo,
pasibilita la construccidn y estructuracion (mediantz el lenguaje)
de un conjunto de simbolos colectivos mediante 1los cuales nos
referimos a los objetos y a los conceptos, tenienda conciencia
ademis de gue es2 medio no es en si mizmo las cosas a las que
hacemes referencia, sino sdélo el instrumento que nos permite hablar
de ellaé; ésta representacidn de los objetos depende de la
experisncia previa del sujete y del media social en que se
desembuslve determinando el contexto y significacidn de sus
representaciones ‘emitidas en forma de conceptos. Ahora bien, el
tarming objeto se aplica a todos los elementos del mundo real,
tomados aisladamente © en conjunto, que son posibles de ser .

aprendidos.

De ahi que los ohjetos de conocimiénto paseen:
A} ATRIBUTAS:; las propiedades especificas de >1as cosas, eventos
techas, etec. CUALIDADES:; Su movimiento,‘ forma, namero, tamafo,
color, temperatura, extensién, simbolo, signo, etc. ACCIONES:
propésito, actividades, fines, correlaciones, hechos, etc. ESTADQS;

condicién, situaciones, consistencia, dindmico.



B) Y SE HALLEM EM RELACIONES: ESFACIALES: conexién, orden,

afinidad, acoplamiento, proporcidn, raciprocidad, diferencia,

etc. TEMFORALES: periods, etapa, eras, secuencia, orden, etc.

CAUSALES: origen real, causa-efecto, principios, fundamentos,
procescs, etc.

Todo objeto de conccimiento posee una serie  de propiedades
diversas por las que s distinguen de los demis objetes; las ideas
concernientes a todas ezas propiedades se  denominan: INDICIOS,
CRITERIOS, NOTAS 0 FRASGIS definitorios dsi objsto de conacimiento,
por lo tanto los indicios iguales de obijefos singulares, se asacian
en determinado conjunto o flase; al rescatar los rasgos pertinentes
particulares o esenciales que hacen que un objeto de cenocimiento

sea lo que es y no otra cosa, a eso

u

s2 les denomina indicios
.

substanciales o bisicos, separarlos, abstraerlos y designarlos con

palabras o simbolos conducz a una forma singular de pensamiento; el
CONCEFTO, al cual se le taema como una forma mas elaborada, de un'
nivel superior de estructuracién y manejo d= la informacién y se
define como: Una regularidad de eventos reales, que se pueden-
describir. Como reglas de clasificacidn que permiten agrupar a los
objetos segun ciertas clases de notas vy como formas ldégicas qué
caracterizan a tadavuna‘clase de objetos agrupados por uro u otro
rango. El concepto, es entonces una forma légica con ﬁuya ayuda se
estructuran las demds formas del pensamiento, sefalandoles con
claridad las proposiciones de las cosas y sus limites: es decir,
los ?endménos, elementos, cualidades o situaciones referentes a un
objeto de conocimiento en un contexto determinado. A) CONTENIDQ (o

intensidén): Es el conjunto © indicios o criterios basicos de los

o
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diversas aobjetos de conocimiento, que nos permiten identificar algo
como pertensciente o no al concepto. EB) EXTENSION (o comprensidn o
dominio de aplicacidn): A 1la totalidad de los objetos & los gue
puede aplicarse 2l concepto. De una extensidn menor a atra mayor se
substraz desl concepto especifico dado un cierto ndmero de rasgos, Y
se forma el concepto genérico, en virtud de lo cuzsl resulta con
menor contenido que el especifico, a ésta operacidn de ampliar la
extensisn y formar wun concepto genérico s2 le denomina
geperalizacidén d=l concepto. Y también cabe pasar de un concepto de
extensidn mas amplia a otro de extensidn mas reducida, a lo cusl se
le llama discriminacidn del cancepta (17)(13).

Far ejemplo, el objeta de estudio puede ser estructura vy
funcion celular, todos los objetos poseen una serie de propisdades
diversas por los que se distinguen de los demds objetos, las ideas
conca2rnisntes a todas esas ptropiedades, s=2 denominan indicios,
tomando en cuenta el ejemplo anterior, los indicios pueden ser Iosl
origenas de las células, forma, propiedades quimicas, desarrollo
historica, etc.

Destacar los indicios substanciales, (aquellas que
forzosamente y en todag las condiciones le pertenecen) vy
distinguirlos' con palabras conduce a wuna forma singular de
pensamiento: el concepto, gque en éste caso podrd ;er el ge célula.

Los indicieos substanciales permiten la correspondencia del
caoncepto con el objeto.

Asi también cada concepta posee su contenido y extensidn,

contenido de un concepto se llama a un conjunto de rasgos

I
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substanciales de los diversos objetos homogéneos repressntados en
€l mizmo.

Si el concepto es ceélula, su contenido es <sistema de
membranas, respiracidn celular, transpor&e, divisidn celular, etc.
igualmente la extension de los conceptos serd la totalidad de los
objetos a que pueda aplicarse dicho concepto: célula animal Yy
célula vegetal.

Entonces a la operacidn de aplicar la extensidn y formar
conceptos mas genéricos se llama generalizacidn del concepto; por
ejemplo: FEiologia celular. El concepto interviene como forma de
actividad mental, mediante la cual se produce el objeto idealizado
y su forma de consxién, p2ro el concepto es formado no de cualguier
saber, sino de un conjunts enteramente determinado, que refleje lo
singular vy partiéular, la esencia del obieto, por eso no todo
té&rmino puede llamarse concepto de algo aungue tenga una
significacién clara, debids a que sdlo determinado nivel del ohjeto’
mismoc permite destacar su cimiento general y crear asi el
correspondiente concepto tedrico (19). Novéck, -plantea que aunque
se desconozcan los mecanismos bicldégicas de la memoria, sabemos que
la informacidn se almacena en zonas localizadas del cerebro y que
hay muchas células cerebrales que estan implicadas en el
almacenamiento de unidades de conocimiente. La nueva inFoFmacidn
adquirida da lugar a cambios adicionales a las células carebrales,
el conjunto de células que intervienen almacenando la informacién
en el aprendizaje significativo sufren cambios adicionales vy
probablemente forman sinapsis o a}gﬂn tipo de unién cerebral con

neuronas nuevas. La naturaleza y extensidn de las uniones nerviosas
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aumenta también con el aprendizeaje continuado de informacidn nueva

els

que sea relevantz2 para la infarmacidn ya almacenada (20).

La figura 1, muestra un esguema d=2 un conjunto dz celulas a
las gque s esta aradiendo intormacion nueva. La base biolégica del
aprendizaje significativo supone la existencia de cambios en el
namero o caracterisﬁicas de las nauronas gque participen en el
proceso o 2n 21 conjunto de células implicadas. La base psicolédgica
supone la asimilacidn de nueva informacidn por una estructura
espetifica de conocimiento vya existente en la estructura cogniti?a
del individuo, Ausubel define a éstas entidades psicoldgicas como
conceptos inclusdres existentes en la estructura cognitiva, o
simplemente inclusores. En el aprendizaje significativo, por tanto,
se asimila nueva informacidn en los inclusores relesvantes que’
existen en la estructura cognoscitiva, los cuales experimentan
creciﬁientn y modificaciones adicionales. Los inclusores puedeﬁ
estar bien desarrollados o pueden encontrarse limitados en cuanto
al namero y a variedad de los elementos (conjunto de células) gue
contienen; todo dependa del historial Fe experiencias del

individuo. (21)



Figura 1

La informacidn nueva a),b) y ¢c) se relaciona con las
estructuras de conocimiento existentes y relevantes (inclusores) A,
B, C, desde un punto de vista bioldgico 1los inclusores se pueden
considerar como agrupaciones caomplejas de las célula.



Novak, plantea que cuando noc existen conceptos reslevantes en
la estructuwra de conocimiento se da entonces el aprendizaje
memoristica:

Aprendizaje memoristico es cuando no existen conceptos
relevantes en la estructura cognitiva de un individuo, la
informacidn nueva tiene gue adguirirse de mamoria. Es decir, cada
fragmento o unidad de conocimi=znto se tiene quz almacenar
arbitrariamante en la estructura cognitiva. En el aprendizaje
memoristico, la informacidn nueva no se asocia con los conceptos
existentes en la estructura cognitiva, vy poar la tanto ze produce
una interaccidn minima o nula entre la informacién rzcientemente

adgquirida y la informacicn ya almacz2nada (22).

CARITULO III.

En éste capitulo se presenta el andlisis de contenidos de
Ciencias BRioldgicas I,II v Ciencias Bioldgicas IIl, y la propuesta
a nivel de contenidos para el.programa de Ciencias Bioldgicas I.

El andlisis de contenidos fu@ elabarado a partir de la teoria
del concepto, utilizando como referencia tedrica los trébajbs de
J.Novak y Alicia de Alba, el primetra =n  cuanta a la
conceptualizacidn y el ssgundo en cuanto a su aplicacién en un
trabajo de andlisis curricular efectuado en 1la U.N.A.M. Ademas
existe la experiencia previa a un trabajo similar realizado por la
Lic. Ana Rosa Castellanos en la Facultad de Medicina Veterinaria y

Zootecnia de la Universidad de Guadalajara (23).
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Frocedimienta parza =] andlisis de contenidos: fara llevar a

cabo el andlisis de contenidos se retomaron las ideas cue Alicia de
Alba hace al respecto: "En el casa de la evolucidn de 1la
congruencia interna de un plan de estudios, se pre2senta como tarea
bdsica el conocer y explicitar las estructuras e intsraccionss de
los conceptos centrales constitutives del cusrpa tedrico de la
disciplina... si bien las estructuras conceptuales no =:xplicitan =n
toda su complejidad al cbjeto de estudio, si  permitz un nivel de
elaboracidn tedrico...y, gue ademds determina el grado d=2 dominio o
conocimianto gqua se tiens del abjeta da estudio” (243,

El andlisis de coantenidoz a traves de la técnica del concepté

A

requiers de los siguientes momentos (25) (2&).

l.~Identificacign d= lcs  niveles conceptualzs de las

contenidos de los ' programas de Ciencias Biolégicas. Lcs contenidos
se@ han delimitado en tres niveles o tipos de conceptos:

CONTENIDOS CENTRALES O SUrRAQRDINADOS; También llamadcs genéricos, .

los cuales s& caracterizan paor un nivel mayor da inclusidn,
complejidad y generalidad y en torno de &l se arganizan los demds.
Su simbola es un circule.

CONTENIDOS DE AFQYO O COORDINADOS: También llamados especificos,

confarman un nivel similar al anterior en cuanto a generalidad,
pero representan mayor praofundidad en cuanto a su contenido y que
explican al anterior. Su simbolo es un rectdngula.

CONCEFTOS INCLUSIVOS O SUEORDINADDS: También llamados individuales,

son de mayor contenido y profundidad que los anteriores, pero de
menQr extensidn ademds d2 que los explican. Su sinbolo es el

siguiente:



Simbologia.

Concepto Concepto Conc=pto
Central. de Apoyo. Inciusivo.
2.- Elaboracidén de estructuras conceptuales de los pragramas de
Ciencias Bioldgicas; Los conceptos ya determinadcs se

interrelacionan formando una estructura conceptual (o esquemas
referenciales), raspetando sus niveles.

Z.-Estructuracidn de ejes conceptuales (o redes de conexidn): En

funcién de la secuencia (relaciones de continuidad) ya sea al
interior de una unidad o conceptos afines, o bien entre unidades o
blogues de estructuras canceptuales. Estas redes o ejes se forman
en base a los sigdientes criterios:

LINEA GRUESA COMTINUA: 1indica la congruencia de secuencia entre

unidades de un programa. Simbolp: >

LINEA DELGADA CONTINUA:; indica la congruencia de secuencia de

conceptos al interior de las unidades (puede leerse como apoya
a...). Simbolo: ————i>
LINEA SIGIAGUEANTE: indica incongruencia entre la secuencia de

unidades. Simbolo: AAAAD

LINEA DISCONTINUA; indica incongruencia entre la secuencia de

conceptos al interior de las unidades. Simbolo: T

La aplicacidn de ésta teoria en cuanta al andlisis de la
congruencia de los contenidos que estructuran un programa de

asignatura , va encaminado a descubrir o explicitar la ldgica



interna que estructura al conocimiento en las asignaturas de
Ciencias Bioldgicas de la Escuela Preparatoria Regicnal de Ciudad
Guzmdn. Por 1lo tanto permite detectar la secuencia o la falta de
ellas entre los contenidos gque conforman una unidad o la relacisn
entre las diferentes unidades de 1los tres cursos de Ciencias
Biolégicas

Se parte de que el concepte es una forma de actividad mental
al destacar 1los indicios substanciales gque le pertececen a un
objeto en particular idealizado y descubrir sus formas de conexién
a fin de desarticular la imagen de dicho objeto y vincularlae con
otra imagen, por ser el concepto un medio de reproduccidn vy
estructuracién mental.

De eésta manera se intentd rescatar équellos conceptos mas
importantes gque se encontraban presentes en 1los contanidos de los
programas; Si bien es cierto que dichos praogramas nao s2 estructuran
de ésta forma, si es posible detectarlos y someterlos al andlisis,
de tal manera que permita cuestionar su presencia y su secuencia e
intercalacidn a 1o largo de los cursos, a objeto de determinar si
existe apoyo estructuralmente en su desarrollo y avaﬁce.

A continuacidn se presenta el andlisis de contenidos de los
programas de Ciencias Bioldgicas I, II y III. '

El andlisis de contenidos de cada programa se presenta de la
siguiente manera: primero, el andlisis de cada unidad hacienda
texplicitos les contenidos centrales, los contenidos de apoyo y en
su caso los contenidos inclusivos, asi como también las lineas

correspondientes. Posteriormente aparece un cuadro en el cual se
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concentran los contenidos centrales de cada unidad, seralando la
secuencia o falta de élla entre los mismos.

Al final se hace una explicacidén descriptiva del andlisis
global del png}ama.

En la representacidén del andlisis de contenidos se utiliza la

simbologia antericrmente definida.
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Fara la elaboracién de la propuesta de 1los contenidos de
Ciencias Bioldgicas I, s2 revisd la tearia del canocimiento de
Fiaget. La cual plantea lo siguiente.

Camunmente se define a 1; Ciencias Bioldgicas c¢omo: 1-
"Ciencia de la vida" las cuales resultan ambiguas, ya que 1;5
formas vivas son el punto de arranque de una problemdtica bien
definida, por lo gue cada forma descrita se ve desbordada bacia un
harizonte légico que a la vex 1la contiene vy la situa, es decir en
cuanto a que csus posibilidades particulares son Ekplicables a
partir de leyes fisicas por un lada, y paor el otro la presencia o
ausencia de dichas propiedades permite rebasar esa forma viva
singular para caer dentro de un conjunto mayor de seres, mas amplic
donde por ser precisamente un "ser®, una totalidad identificable se
ubica en un sistema de clasificacidn”.

For ejemplo: -

Célula: vegetal o animal

Tejidos: muscular o nervioso o glandular, etc.

Insectos: voladores o rastreros.

Mamiferos: bipedos o cuadrapedos.

Asi al establecer diagnésis finas, empleando los recursos de
la Morfologia, Histologia, Fisiologia, y Bioguimica se permite
situar cada una de las diversas formas en un lugar definido de um
sistema de clasificacidn; clasificacidn como procedimiento
descriptivo del naturalista (Aristotélico). 2-" Ciencias de los
sistemas organizados 5. 0 bien abordar los fendmenos como sistema,
'cnmo totalidad. que remite a 1la 1légica interna de su prapia

coherencia (aislado del conjuntc de seres, por ejemplo: la
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secuencia de radicales aminoadcidos que forman parte de una proteina
dada, que se ubica en un determinado medio quimico que le rgdea, y
en el cual interacciona con una molécula gaseosa, la cual permitira
a su ver la oxidacién de otra molécula que emitird la liberacidn de
eﬁergia, de mencr a mayor grado; energia que inducird el enlace de
otros radicales aminodcidos, pars la fabricacidén de otras iguales
o distintas proteinas, etc. O come =2l casc de las diversas acciecnes
hormonales (consideradas como subsistemas) que se enlazan en una
serie critica de causa-efecto, como procedimiento andlitico del
fisiélogo, precedimiento de causalidad (zartesiano) (27).

Nos dice Francisco Meyer "ya no es pasible mantener aisladas
esas dos miras particulares, porgque la “forma especiftica“ cae
dentra de la 1ldgica de causalidad, vy asi la embriogénesis, la
genética y las ciencias de 1la evolucién, consideran 1la “forma
especifica®™ camo resultante de una multitud de procesos causales
(28}.

Por otra parte, la Ciencias Bioldgicas debe darse por consigna
metodoldégica, poner en evidencia el conjunto de los mecanismos de
tada indole presentes en el sistema arganizada, hay que reconccer
que toda 1la Biologia andlitica, presupone la existencia de
arganizaciones, pero debe caonsiderar a su vez "ell todo delr
organismo”, resaltando los rasgos fenomenoldgicos de lo viviente
(entendiendo ésto como, las formas .céncretas de manifestarse, que
se  van sucédiendo una a otra, vy que aparecen como etapas de su
desarrollo histérico) como son “la autonomia del sistema, su
invariacidén y emergencia 6ptima del sistema; sujeto inmerso en una

realidad dindmica. Dicho sujeto tiene a su disposicién una reserva
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de recursos internos que le permiten esa regulacién dindmica, se
presenta entonces el todo del erganismo, como un circuito interno
frente a un circuito externo, el medio que le rodea, pero ese
circuito interne se extiende o tebasa sus limites a partir del
comportamientn como una red estructural y proyectada, sabre el
madio gque se ve modificado pero a su vez modifica al ente
bioldgico. Asi dice Francisco Meyer "...el campo bioldgica
comprende tanto al organismo como ' los elementos del medio que
farman sistema con él...(por lo que ) los acontecimisntos internos
resultar  inexplicables si no se amplia el campo d2 observacién
hasta los verdaderos limites del sistema organizado. Asi se
camprueba que la unidad bioldgica inteligible no es 21 prganismo en
sentidg estrecho y menos adn determinade detalle de su fisioclogia o
de su bioguimica, sino el campo integro del sistema"...."no se

trata de relacignar un " grganismo y un

medio sinc de

sefalar con el dedo en el medio misoo la Euella inequivaca las
estructuras que la integran al sistema organizade" (29).

El ser vivo proyecta en torno de é1, en el espacio-tiempo, una
sombra de sobredeterminacidn. El campa del comportamiento drema o
repele los elementos del ambiente vy los arrastra hacia

determinaciones que se sgbreafaden a su estado trivial.

En la investigacién biolégica, la utilizacidn del métedo

andlitico, conlleva a una mayor explicacidén desde el punto de
vista de la fisico-quimica, tratando de dar interpretacidn
meramente bioquimica al sistema organizado e incluso el

comportamiento es reducido a éstos esquemas.

78



La epistemologia plantea el siguiente principio:

“Toda ciencia particular puede considerarse como macroscopica
con respecto al nivel de observacidn inmediatamente inferior y codo
microscépica con respecto al nivel inmediatamente superior®™ (30).

Interpretando o anterior, se pueden inferir loé siguientes
esquemas,‘a objeto de clarificar lcs niveles entre las Ciencias de

la Biologia y su relacidn desde una percspectiva espacio~temporal.
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RELACIDN DE NIVELES DE LAS CIENCIAS BIOLOGICAS

NIVEL

MACROSCOFICO
SOCIORIOLOGIA
0 DINAMICA DE
FORLACIONES
COMFORTAMIENTD
FISIOLOGIA
BIOQUIMICA

NIVEL

MICROSCOFPICO

80

DONDE SE INTEGRA EL
CONJUNTO DE COMFORTAMIENTOS

ABSTRACCION HECHA DE LOS
MULTIFLES PRDCES0OS INTEFNGS
CAFTA LA RELACION CON EL
MEDID Y AL GRGANISMO COMO
UN TCDO.

ESTABLECE LAS LEYES DEL

DEL BALANCE RESULTANTE

DE LA ACCION DE LOS METABO-
LITOS.

EL. INFINITO FORMENOR DE
LOS METABOLITOS



RELACIOM ESFACIO TEMPORAL DE LAS CIENCIAS BIGLOGICAS,

Perspectiva temporal histérica

Embriologia experimental

-ontogénesis~-

magnitud
espacial

nivel
supramacroscopico
Ciencias de la evolucidn
~filogenesis—

aivel
macroscgpico
cambios ciclicos y equilibrios
dindmicaos de la masa glabal de
la materia viva(bios¥era)

dindmica de poblaciones,
equilibrios bidticos y
biosenasis.

etologia y ecologiafestudio del
camportamiento?}

noivel
economia interna, balances
fisioloégicos y mecanismes de
regulaciodn.
célula, bioquimica microscdpica
y tejidos de los metazoarios.

nivel
submicroscdpicao
materia inerte y los primeros
sistemas organizados
organizados, macromdleculas,
genes, virus (fisico-quimicos)
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ta propuesta de contenides para Ciencias Bialdgicas I se realizg
tomando los modelos anteriores les cuales se interpretaron a partir
del planteamiento epistemclﬁgicu del conocimiento de la Biolegia
que hace =1 auter.

ta biblicgrafia de apoyé para llevar a cabo la selecciédn los
c;ntenidos que se plantean para el programa de Ciencias‘Bioldgicas
I, fué la siguiente; (31}, (I2r, (337, 4, G, (36), (37,
(38), (39), (40).

ta presentacidén de los contenidas que se proponen para Ciencias
Bipldgicas I se hace de la misma estructura y desarrallando la
* simbologia que se utilizé para el andlisis de programas

desarrollado anteriormente.

FROPUESTA DEL FROGRAMA DE BIOLOGIA I
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UNIDAD N° 1
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i L1.2. 121, 1L2.2,
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FINALIDAD ~ EXPLICACIONES. OBIERVACION
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EXPERIMERTACION

.

DESARROLLO
HISTORICO

|

Bi0. APLICADR
= 810, EXPERIMENTA
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' CONCEPTOS INCLUSIVOS

UNIDAD N° 1

1.1.1. FINALIDAD

A) BIAGROSIS Y CLASIFIC.
DE FORMAS VIWS.
REDUCCIONISMO

B) 8ISTEMAS ORAANIZADOS
ORGANISISMO

C) RELACION ORGANISMO-
MEDIQ.
EQUILIBRIO DIKAMICO.

1.1.2. EXPLICACIONES
TEORICAS.
A} MECANIBISMO.
B) VITALIBMO,
C) REFEREHN CIAS:
~ TERMODINAMICA
-HMICROFIBICA

- CIBERNETICA.

21y 1.2.2.
OBSERWCION ¥ EXPERIMERTAGIORN

A) CARACTERISTICAS.

B) DIFEREHNCIAS.

C) FASES.

) DATOSB.

1.3.1. BISTORIA HATURAL
CLASIFICACION DE LINNEQ

1.3.2. ESTUDIO DE LAS ESTRUC-
TURAS, MICROSCOPLO,
TEORIA CELULAR,

1.3.3. EVOLUCIONISTAS.
LAMARCK-DARWIN

1.3.4. FERMENTACION.
PASTEUR

1.3.6. FISIOLOGIA.
CLAUDE BERKRAL

.3.6. BIOLOGIA APLICADA

1.3.7. BIOLOGIA EXPERIMENTAL.
1.3.8. ECOLOGIA.

1.3.8. BIOTECHOLOGIA,
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CONCEPTOS INCLUSIVOS

UNIDAD 1.

1.1,

BIG-BANG

1n.z.1.

HATURALEZA DE
LA ATMOSFERA

A) ESCALA DEL TIEMPO

B) ATMOSFERA REDUCTORA
C) FUENTES EHNERGIA

D) TEMPERATURA

E} pH.

11.2.2. ,
MODELOC QIMMICO

A) BINTESIS DE AMINOACIDOS

B) SINTESIS DE HUCLEOTIDOS

C) S8INTESIS DE ACIDOS QRASOS
D) EXPERIMENTO DE MILLER-UREY

1.3.1.

POLIMERIZACION

A) PROTEINAS
B} CARBOHIDRATOS
C) LIPIDOS

B} ADN Y ARN

1.3.2.
COACERWDOS
A} AISLAMIENTO

B) CARACTERISTICAS]

1t.4.1,
BACTERIAS

A) ESTRUCTURA
B} HUTRICION
C) REPRODBUCCION

1H.4.2,
Al ALGAS
AZUL-VERDES

B) FOTOSINTESIS
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PROPUESTA DE BIOLOGIA |

UNIDAD N2 3
§21 \\
GELUI.A)
COMPONEN r s prpRopUCCTON
MOLECGULARES
R TS T oms
SISTEMAS PRODUCCION SINTESIS
MEMBRANAS ENERGIA PROTEINAS
et meg ML, 3:7 11.3.2 o .HI.G.? HLEXr
 — 1  — T "l ]
ESTRUCTUAA  FUNCION  FOTOSINTESIS ADN-ARN  NUCLEOLD
FOSFORILACION : RIBOSOMA
QXIAT VA
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CONCEPTOS INCLUSIVOS

UNIDAD N® 1.

HiLY .21 L34, 11L.3.2. 11 4. 16,1 1116
COMPOHENTES ESTRUCTURA 5%1;)%3;31’5&8 DIGESTION ADH Y ARN REPRODUCCION
HMOLECULARES Y FUNCIOR RILAGION

OX IDAT 1V A) ENDOSITOSIY A) ADN A) NUCLEO
A) INORGANICOS A) MEMBRANA ESTRUCTURA
CITOPLASMICA}H CLOROPLASTO B) REPLICACION Y FUNCION
R} ORQANICOS
B) MEMBRANA}~- MITOCOHDRIA s B) CODIGO
NUCLE AR EITRANSCRIPCIO} GENETICO
N) TRADUCCION
C) APARATO - GEH
DE GOLGI ARNY ARHNIr/ARNM
~ HERENCIA
D) RETICULO
ENDOPLASMICH ' .62 - MUTACIOHN
NUCLEOLO
Y RIBOSOMA C) MITOSIS
A) ESTRUCTURA 0) MEIOSIS

B) FUNCION
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UNIDAD N*4_

/ v \

(mvms:mo
BIOLOGICA /

N Y
\"m...._, _,.,w"ff/

cavusas | VI ﬂ vz msggm
| CLASIFICACION
vt ‘ .12, v2.7 'MT tv.22,
[ ] [ ]
TEORIAS  MECANISMOS CARLOS CATEGORIAS

LINNEQ 74 xONOMICAS

8e




CONCEPTOS INCLUSIVOS

UNIDAD N* IV
TARN .2, V.21, v.2.2.
TEORIAR. WMECANISH 08, CARLOS LINNEO CITEGORIAS
, : ‘ TAXONOMICAS.
A} LAMARCKISMO A) MUTACION SISTEMA
— B) DARWINISMO B} VARIABILIDAD - BINOMIAL DE

C) NEODARWINISMO

GENETICA.

CLASIFICACION

C} RECOMBINAGION
QGENHETICA

@0




CUADRO DE CONEXIONES DE
CONCEPTOS DE BIGLOGIA L

NIDADES: |
1 2 3
e e g
N e
o Cm
AR
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EXPLICACION DESCRIPTIVA DE LOS CINCEPTOS PARA CIENCIAS BIQLOGICAS
I. :

Se considera que el progrzma para Ciencias Bioldgicas I,
debe iniciar con wuna explicacicrn acerca de la conceptualizacion
de la “biologia como ciencia parzicular”,
en la cual se signifiquen los c:znceptos que permitan clarificar
su objeto de estudio como cienciz. para gue en funcidn de ésto se
orienten los posteriores conceptzs, asi como también que se hagan
explicitas las diferentes corrizntes tedricas que explican al
mismo objeto de estudio, y los cropios métodos de investigacidn
de la disciplina; por uliimo ée plantea retomar los
acontecimientos mds importantes 42l desarrollo histdrico de la
ciencia: con el proposito de conocer las formas en que se
construye el conocimiento de la Ciencias Bioldgicas.

Se considera que la anteri:zr unidad establece los elementos
necesarios para revisar las difszrentes formas vivas, de ahi que
la siguiente unidad sea el "origen de la vida", la cual se
'plantea desde un punto de visza evolucionista, partiendo del
origen del universo hasta los primeros organismos vivos. .

LQ unidad doé apoya directazente a la unidad tres: "célula®,
ya que paré conocer las estructuras y funciones celulares es
necesario gsaber cdémo se originaron.

Por udltimo. una vez revisadas las caracteristicas
fundamentales de las células es necesario conocer cuantos tipos
existen; cuales fueron los mecanismos que las originaron y cémo
se clasifican, por ello se planiea la cuarta unidad: "diversidad

biolégica”. 92 \



CONCLUSIONES

1.~ Se considera que la técnica del concepto de Josep Novak y
la teoria del concepto de Ausubel, permitieran llevar a cabo el
andlisis de contenidos de los programas Ciencias Bioldgicas I, II
y I11I. A pesar de que los contenidos no estan eétructurados bajo
ésta teoria, es posible detectar conceptos y establecer las
secuencias o falta de eztas en el dezarreollo de los mismos,

permitiendo asi conocer la forma en gque estan estructurados.

2.~ Fara 1llevar a cabo éstz trabajo de investigacidn de
campo, la metodologia de la investigacion participativa permitid
tener un contacto mas directo con la problemiatica detectada, ya que
el problema estaba en las aulas, en los maestros, en el
laboratorio y en los alumnos, los cuales eran mi lugar de trabajo.

3.-El1 desarrollo de los contenidos dé loes  programas de
. Ciencias Bioldgicas I, II y III, vigentes en el bachillerato de la
Universidad de Guadalajara, producen fFragmentacién del
conocimiento, vya qué no existe secuencia légica entre ios

prcgramaé, entre unidades y al interior de los contenidos.

4.- Las actividades prdcticas que proponen los programas
estan desfasadas de las caracteristicas propias de la regién sur de
jalisco, vya que se enfocan solamente a trabajo de laboratorio y na

de campo.

93.



S.— La propuesta a nivel de contenidos que se presenta para
el praograma de Ciencias Bioldgicas I  representa solamente un
intento de wun planteamiento epistzmoldgico, permite abordar una
explicacion de la manera en que sz presentan los contenidos de los

programas de Ciencias Bioldgicas.
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